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Trendbericht SKBF: Stitzen und férdern in der Schule

Vorwort

"Stiitzen und férdern in der Schule” ist der erste in einer Reihe von Trendberichten,
welche die Schweizerische Koordinationsstelle fiir Bildungsforschung (SKBF) zu aktuellen
Problemen im schweizerischen Bildungswesen herausgeben wird. Was ist ein Trend-
bericht, welches sind seine Ziele?

Das schweizerische Bildungswesen ist foderalistisch und dezentralisiert aufgebaut; es
besteht aus 26 autonomen kantonalen Bildungssystemen. Die Kantone haben sich in der
Schweizerischen Erziehungsdirektorenkonferenz (EDK) zusammengeschlossen, die ihrer-
seits in vier Regionalkonferenzen unterteilt ist. Die EDK und die Regionalkonferenzen
befassen sich - allgemein gesprochen — mit der Weiterentwicklung des schweizerischen
Bildungswesens. Seit dem interkantonalen Konkordat tber die Schulkoordination vom
29. Oktober 1970 ist die Harmonisierung eines der anerkannten und offiziellen Ziele
dieser Weiterentwicklung. Dieses Ziel steht im Gbrigen nicht im Widerspruch mit einer
anderen aktuellen Entwicklungstendenz, némlich den einzelnen Schulen in bestimmten
Bereichen mehr Autonomie zu gewadhren.

Harmonisierung unter autonomen Partnern kann nur stattfinden, wenn diese Partner sich
aufgrund eigener Kenntnis, Erkenntnis und Einsicht dazu entscheiden, sich gemeinsame
Ziele zu setzen und diese in ihrem je eigenen Bereich zu verfolgen. Eine der Voraus-
setzungen dieser Erkenntnis und Einsicht ist die Kenntnis der Probleme, Absichten und
Lésungsvorschldge aller Partner. Dies bedingt gegenseitige Information und Kemmuni-
kation unter den Partnern.

Die SKBF setzt sich das Ziel, Uber den Bereich Forschung und Entwicklung einen Beitrag
zur Weiterentwicklung und Harmonisierung des schweizerischen Bildungswesens zu
leisten. Neben der Information tiber die Projekte der schweizerischen Bildungsforschung
und -entwicklung hat sie sich zu diesem Zweck zwei spezifische Instrumente geschaffen.
Das erste dieser Instrumente sind gesamtschweizerische Netzwerke zu jeweils aktuellen
Entwicklungsthemen des schweizerischen Bildungswesens. Charakteristisch fir diese
Netzwerke ist ihre nicht-hierarchische, sondern funktionale Organisation. Zur Mitarbeit in
einem Netzwerk sind - unabhéngig von ihrer beruflichen Stellung - simtliche
Akteurinnen und Akteure eingeladen, die sich in ihrem Kanton oder ihrer Region aktiv
mit dem zur Diskussion stehenden Thema befassen. Ziel der Netzwerke ist gegenseitiger
Informationsaustausch, der von Fall zu Fall auch zu weiteren Formen der
Zusammenarbeit fGhren kann. Zur Zeit fuhrt und animiert die SKBF drei solche
Netzwerke: Beurteilung von Schilerinnen und Schilern, Entwicklung auf der
Sekundarstufe | und Enwachsenenbildungsforschung. :
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Das zweite, neue Instrument, mit dem die SKBF die Harmonisierung im schweizerischen
Bildungswesen unterstiitzen méchte, sind Trendberichte zu aktuellen Entwicklungs-
problemen, zu deren Lésung die Forschung einen Beitrag leisten kann. Trendberichte
werden nach einem gleichbleibenden Raster organisiert, der folgende Standardelemente
umfasst:
~ Hintergrundinformation und Kommentar zur Aktualitit des Themas
— Forschungs- und Diskussionsstand in der Schweiz
— Forschungs- und Diskussionsstand im Ausland
- Uberblick tber den Stand von Entwicklung und Diskussion

in den einzelnen Kantonen
- Schlussfolgerungen
— Bibliographie
Zum Standard eines SKBF-Trendberichtes gehért auch der Einbezug von Expertinnen und
Experten zum jeweils zur Diskussion stehenden Thema.

Die Festlegung eines jeweils aktuellen Themas soll nicht Sache der SKBF allein sein.
Unsere beruflichen Partner — die EDK, ihre Regionen, kantonale Erziehungsdepartemente,
zustdndige Bundesamter, die Pddagogische Kommission der EDK, die Schweizerische
Konferenz der Arbeitsstellen fir Schulentwicklung und Bildungsforschung, um nur einige
zu nennen - sind eingeladen, Themen flir Trendberichte vorzuschlagen. Die SKBF wird
diese Vorschidge im Rahmen ihrer Kapazititen beriicksichtigen.

Dass "Stitzen und férdern in der Schule® zum Thema des ersten Trendberichtes wurde,
ist auf eine Feststellung im Rahmen unserer "Information Bildungsforschung” zurtick-
zuftthren: Stitzunterricht war in den letzten Jahren Gegenstand einer zunehmenden Zahl
von Entwicklungsprojekten in verschiedenen Kantonen; einige Kantone gingen soweit,
ihn in allgemeiner Form zu institutionalisieren. Andere Kantone hingegen brachen dies-
beziigliche Schulversuche wieder ab. Kurz: was geschah, eher still und ohne grosses
Aufsehen, entsprach nicht gerade dem Ziel der Harmonisierung des schweizerischen
Bildungswesens. Grund genug, die Problematik zum Thema unseres ersten Trend-
berichtes zu machen.

Es geht in diesem Vorwort nicht darum, den Inhalt von "Stlitzen und fordern in der
Schule" vorwegzunehmen. Wer rasch einen Uberblick Gber den Inhalt dieses ersten
Trendberichtes gewinnen méchte, sei auf die einleitende Kurzfassung verwiesen,
Immerhin sei hier eine vielleicht eher tberraschende inhaltliche Facette kurz erwdhnt. Sie
bezieht sich auf die hochbegabten Kinder in unseren Schulen, von denen noch im
Frahling 1993 in der Tagespresse zu lesen war: "In der Schweiz wird dieses Thema noch
immer totgeschwiegen. (...} In der Schweiz gibt es nur drei Massnahmen, um Uberdurch-
schnittlich begabte Kinder zu férdern: vorzeitige Einschulung, Klassentberspringen und
Individualisierung im Unterricht. An den Schweizer Schulen, so sind sich die Fachleute
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einig, wird eindeutig zu wenig gemacht" (Basler Zeitung vom 18. Mirz 1993). Im
vorliegenden Trendbericht nun wird — in Anlehnung an amerikanische Entwicklungen —
eine Sichtweise dargestellt, die sowohl schwicher Begabte als auch Hochbegabte als
Kinder mit speziellen Bedirfnissen sieht, die spezielle Massnahmen erfordern. Diese
Sichtweise eréffnet neue Perspektiven fur den schulischen Umgang mit hochbegabten
Kindern. Allerdings, auch das sei hier angedeutet, fiihrt die konsequente Weiterfihrung
dieser Sichtweise zum Punkt, an dem jedes Kind in seiner Individualitit als Kind mit
"speziellen Bedlrfnissen" gesehen werden kann und damit zur alten Forderung nach
Individualisierung im Unterricht.

Bleibt der Dank. Zu danken ist vorab Dr. Silvia Grossenbacher, wissenschaftliche Mit-
arbeiterin der SKBF, die den vorliegenden Trendbericht mit hoher Kompetenz, grosser
Umsicht und nie erlahmender Energie und Initiative verfasst hat.

Zu danken ist auch verschiedenen Expertinnen und Experten, die die Ausarbeitung des
Trendberichtes unterstiitzt haben. Zu nennen sind insbesondere Dr. Ursula Hoyningen-
Sless, Assistentin am Sonderpddagogischen Institut der Universitat Zurich; Dr. Sonja
Rosenberg, Martin Leuthardt, Josef Hildbrand, Dr. Heinz Ochsner, Mitarbeiterin und
Mitarbeiter der Pddagogischen Abteilung der Erziehungsdirektion des Kantons Zirich; Dr.
Margrit Stamm, Erziehungswissenschafterin; Raymond Hutin, Directeur du Service de la
recherche pédagogique (SRP) du Département de I'Instruction publique du Canton de
Genéve; Philippe Theytaz, Directeur des Ecoles, Commune de Sierre; Gianni Ghisla, Capo-
gruppo nel Servizio di Sostegno pedagogico nella Scucla Media, Lugano; Prof. Fredi P.
Blichel, Faculté de Psychologie et des Sciences de |‘Education, Université de Genéve; Dr,
Gérard Bless, Lehrbeauftragter am Heilpddagogischen Institut der Universitat Freiburg,
und Dr. Gabriel Sturny-Bossart, stellvertretender Direktor der Schweizerischen Zentral-
stelle fur Heilpddagogik, Luzern. Ihnen allen danken wir an dieser Stelle herzlich fiir die
kritische Begutachtung von Textentwirfen, ihre wertvollen Hinweise und die grosse
Bereitschaft zum Gespréch. Einigen von ihnen werden die Leserinnen und Leser im
Bericht begegnen, denn sie haben den Text durch persdnliche Stellungnahmen und
Kommentare bereichert. Dafir sei ihnen besonders herzlich gedankt.

Schliesslich danken wir den kantonalen Erziehungsdepartementen fir ihre wertvolle
Mitarbeit. Sie haben unseren kleinen Fragebogen ausnahmslos beantwortet und uns
reichhaltiges Material zur Situation des Stitz- und Férderunterrichts in ihren Kantonen
zukommen lassen. Ohne diese freundliche Unterstiitzung durch die Kantone hatte der
Trendbericht "Stiitzen und férdern in der Schule™ nicht entstehen kénnen.

Armin Gretler
Direktor der Schweizerischen Koordinationsstelle
fiir Bildungsforschung
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Kurzfassung

Seit der Einflhrung der Volksschule existiert das Problem von Kindern, die von der
schulischen Leistungs- oder Verhaltensnorm abweichen. Misserfolg in der Schule hatte
Klassenwiederholungen ader die Einweisung in — sofern vorhanden — immer weiter
ausdifferenzierte Hilfs- bzw, Sonderklassentypen zur Folge. In den 70er Jahren hat zuerst
in der Westschweiz und dann im Tessin ein Trend zur verstarkten Pravention des Schul-
versagens und zu integrativen Formen der Schulung von Kindern mit Schulschwierig-
keiten eingesetzt. Dieser Trend setzte sich in den 80er Jahren auch in der deutschen
Schweiz fort.

Das Problem

Insgesamt besuchten im Schuljahr 1990/91 rund 5% der Schiilerinnen und Schiler
Unterricht nach einem besonderen Lehrplan. Von diesen Kindern besuchten ein Drittel
Sonderschulen fir kérperlich und geistig Behinderte. Zwei Drittel besuchten Sonder-
programme wie Einflthrungsklassen, Klassen fir Fremdsprachige und Hilfs- und Sonder-
klassen .fur Kinder mit Schulschwierigkeiten aller Art. Der Knabenanteil betrug 62%. In
den Schulen und Klassen mit besonderem Lehrplan lag der Anteil der Kinder mit
auslandischer Herkunft, insbesondere Immigrantenkinder, mit 38% doppelt so hoch wie
in der obligatorischen Schule insgesamt (19%). Fir das gleiche Schuljahr erstellte das
Bundesamt fur Statistik eine Hochrechnung in bezug auf Repetitionen (Addition der
Repetierendenquote flr jedes Schuljahr) und errechnete einen Anteil an Repetierenden
von 14%. Auch hier sind Knaben mit 59% Ubervertreten (Bundesamt fir Statistik, 1993).
Nach einer Schétzung von Urs Strasser sind rund 15% aller Volksschulkinder von Schul-
schwierigkeiten betroffen (U. Strasser, 1987, S, 32). Die Statistik des Kantons Tessin weist
einen Anteil von Unterschichtkindern im pddagogischen Stlitzunterricht von rund 60%
aus, wahrend in der gesamten vergleichbaren Population von Schulkindern nur rund
40% aus dieser sozialen Schicht stammen (USR, 1991, S. 17). Knaben, Immigran-
tenkinder und Kinder aus der Unterschicht sind also haufiger als andere Kinder vom
Problem Schulschwierigkeiten betroffen.

Beispiele aus verschiedenen Kantonen zeigen, dass auf unterschiedliche Welse versucht
wird, Schilern und Schilerinnen, die von der schulischen Norm abweichen und deshalb
mit der Schule Schwierigkeiten haben, geeignete Hilfe anzubieten, ohne sie aus dem
Klassenverband in der Regelschule auszusondern. Corinna Seith stellt in einer Bestandes-
aufnahme fest, dass "flexible und kooperative Schulungsformen immer starkere
Verbreitung finden" (C. Seith, 1991, S. 283). Dabei sind einerseits strukturelle Sach-
zwange (Ruckgang der Zahl der Schtlerinnen und Schiiler und damit auch jener mit
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Schulschwierigkeiten, Uberforderung kleiner Gemeinden bei der Bereitstellung von
sonderschulklassen), andererseits aber auch padagogische Uberlegungen im Spiel.

Der Hintergrund

Eine Auseinandersetzung mit der Geschichte des Umgangs mit schulischer Abweichung
macht deutlich, dass das Problem lange Zeit einseitig beim Kind gesehen und als Defizit
in der Lernfahigkeit, der Verhaltensanpassung oder dem familidren Milieu definiert
wurde. Erst in jlingster Zeit kommt auch die Schule mit ihren Organisationsstrukturen
und Funktionsmechanismen ins Blickfeld, wenn es um die Erklarung von Schulversagen
geht. Die heutige Volksschule beruht u.a. auf den Prinzipien der Jahrgangsklasse, d.h.
der Vorstellung von einem einheitlichen altersgeméssen Lerntempo, der am Durchschnitt
der Klasse bzw. eines Schillerjahrgangs orientierten Leistungsforderung, des stark am Ziel
des Eintritts in eine Mittelschule oder eine anspruchsvollere Berufslehre ausgerichteten
Lehrplans sowie (auf der Oberstufe) der Selektionierung nach Leistungsgruppen. Weitere
solche Prinzipien sind: die schulorganisatorische Ausrichtung an einem Uberkommenen
Familienmodell oder die inhaltliche Orientierung an einem ménnlichen Schiler mit
Schweizerpass und Mittelschichtherkunft und die didaktisch-methodische Ausrichtung an
einem bestimmten Lerntyp. Diesen Prinzipien der Volksschule widersprechen die realen
Voraussetzungen auf seiten der Schiilerinnen und Schiler, Ihre unterschiedlichen so-
zialen, kulturellen, geschlechtsspezifischen Erfahrungshintergrinde und Interessen, ihre
verschiedenen Wahrnehmungs-, Verarbeitungs- und Reaktionsformen, ihre ungleichen
Lerntempi werden nur langsam zum Gegenstand der pidagogischen Diskussion, Auf
diese Differenzen, die tibrigens in einer "postmodernen”, pluralistischen, multikulturellen
Gesellschaft tendenziell grésser werden, angemessen einzugehen — das ist die grosse
Herausforderung, mit der sich das Bildungswesen im zu Ende gehenden Jahrtausend
konfrontiert sieht.

Stltz- und Férderunterricht ist eine Méglichkeit, auf die Verschiedenheit der Kinder zu
reagieren, das Schulversagen praventiv anzugehen und Kinder, die bereits mit Lern-
problemen konfrontiert sind, in der Regelklasse optimal zu fordern.

Die Eingrenzung

Als "heilpadagogischen Stitzunterricht” bezeichnet Belinda Mettauer eine ambulante
Massnahme bei Schulschwierigkeiten (B. Mettauer, 1990, S. 13). Das gemeinsame Merk-
mal der unterschiedlichen Formen ist, "dass sowohl das Prinzip der Férderung als auch
das Prinzip der Integration beriicksichtigt werden" (ebd., S. 14). Die Autorin ordnet
Heilpadagogischen Stiitzunterricht in die Kategorie der ambulanten, unterrichtsbeglei-
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tenden Spezialmassnahmen ein und nennt ihn neben Legasthenie- und Dyskalkulie-
unterricht, Nachhilfeunterricht, Aufgabenhilfe und Stitzmassnahmen flr fremdsprachige
Kinder (B. Mettauer, 1991, S. 80).

Von den Ubrigen unterrichtsnahen unterstiitzenden Massnahmen hebt sich der Stutz-
unterricht in verschiedener Hinsicht ab, zumindest was das konzeptionelle Versténdnis
anbelangt. Zusammengefasst ergeben einige der unseres Erachtens relevanten konzep-
tionellen Uberlegungen folgendes Profil {vgl. Bichtold et al., Dozio, Ghisla, Haeberlin et
al., Hutin, Theytaz): :

- Stiitz- und Forderunterricht umfasst einen breiten Angebotsbereich und wendet sich
an einen heterogenen Kreis von Adressatinnen und Adressaten.

- Stitz- und Férderunterricht intendiert zum einen die Persénlichkeitsentfaltung des
Kindes und dient zum andern der Untersttitzung bei spezifischen Lernproblemen.

- Stutz- und Forderunterricht basiert auf einem systemischen Ansatz und ist nicht auf
ein bestimmtes “Defizit" des Kindes abgestimmt, sondern auf seine prablematische
Situation in der Institution oder im Lernprozess.

- Stltz- und Forderunterricht ist nicht primar ausgerichtet auf die Anpassung des
Kindes an die schulischen Anforderungen, sondern auf die Optimierung seiner
Lernsituation und damit auf die Anpassung des Unterrichtsgeschehens und der
Lehrmethoden.

- Stltz- und Forderunterricht soll nicht nur den "schwachen" Schilerinnen und
Schilern dienen, sondern durch Berlicksichtigung der unterschiedlichen Voraus-
setzungen, Lernstile, Motivationen, Lerngeschwindigkeiten fir alle Kinder einen
angepassten Unterricht erméglichen.

- Stitz- und Forderunterricht ist weniger auf Heilung und Therapierung ausgerichtet als
auf Pravention und Abwendung schulischen Misserfolgs des Kindes oder des padago-
gisch-didaktischen Scheiterns der Schule,

- Stitz- und Férderunterricht soll in dieser Perspektive dazu dienen, die Kompetenzen
der Regellehrkrafte in padagogischer und didaktisch-methodischer Hinsicht zu er-
héhen und ganz aligemein das Lernklima der Schule zu optimieren.

Um dem Problem der realen Vielfalt der Systeme und Angebote in unserer Darstellung
Rechnung zu tragen und die unterschiedlichen konzeptionellen Vorstellungen unter
einen Hut zu bringen, unterscheiden wir in der nachfolgenden Erhebung des Entwick-
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lungsstandes zwischen Stiitz- und Forderunterricht (im Sinne des sostegno pedago-
gico, appui pédagogique, Heilpadagogischen Stiitzunterrichts) und den Ubrigen Stlitz-
und Férdermassnahmen. Im Zentrum unseres Berichtes steht Stiitz- und Férderunterricht
als integrative Form der Férderung von Kindern in der Volksschule.

In zweiter Linie (und nur was die Darstellung des Entwicklungsstandes in den Kantonen
anbelangt) richteten wir unser Augenmerk auf weitere unterrichtsnahe Stiitz- und
Férdermassnahmen im Rahmen der obligatorischen Schulzeit: Férdermassnahmen fiir
speziell Begabte, Legasthenieunterricht, Dyskalkulieunterricht, Nachhilfeunterricht, Auf-
gabenhilfe und Férdermassnahmen flr fremdsprachige Kinder.

An dritter Stelle fragten wir auch nach integrativen Stlitz- und Férdermassnahmen im
Bereich der vor- und der nachobligatorischen Schulung. Gemeint sind damit Mass-
nahmen zur heilpddagogischen oder unterrichtssprachlichen Frihférderung im Regel-
kindergarten zum einen und zum andern Stlitzkurse in der Berufsschule, wie sie vom
Berufsbildungsgesetz vergesehen werden, Férdermassnahmen an Mittelschulen oder
Angebote im Erwachsenenbildungsbereich.

Ausgeklammert von der Detaildarstellung bleiben die separierenden Formen der
Schulung wie Sonderschulen, Sonderklassen, Hilfsklassen, Kleinklassen, Einfihrungs-
klassen oder Fremdsprachenklassen. Ebenfalls unbertcksichtigt bleiben organisatorische
Massnahmen wie vorzeitige Einschulung oder Riickstellung, Repetition oder Ubér-
springen einer Schulklasse. Nicht einbezogen in die Studie sind auch die Kurse in
heimatlicher Sprache und Kultur fir auslédndische Kinder. Nicht erfasst werden schliesslich
all die sprach-, bewegungs- oder psychotherapeutischen Massnahmen wie Logopédie,
Psychomotorik, Rhythmik, Spieltherapie, Physiotherapie, Psychotherapie und &hnliches
(soweit diese Massnahmen nicht Teil des integrativen Stlitz- und Férderunterrichts sind).

Der Entwicklungsstand

Gemass der Eingrenzung des Untersuchungsgegenstandes haben wir bei den Kantonen
eine Erhebung gemacht zu:

- Stltz- und Férderunterricht im Sinne integrativer Schulungsformen von Kindern mit
Schulschwierigkeiten,

- wejteren unterrichtsnahen Stitz- und Fordermassnahmen in der obligatorischen
Schule {Massnahmen fiir besonders begabte Kinder, Legasthenie- und Dyskalkulie-
therapie, Nachhilfeunterricht, Aufgabenhilfe, Deutsch flir Fremdsprachige)

- Stdtz- und Férdermassnahmen im Vorschulbereich, im nachobligatorischen Bereich
(Sekundarstufe Il) und im Erwachsenenbildungsbereich. (Die Angaben zum Vorschul-
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und Erwachsenenbildungsbereich waren sehr Itickenhaft und wurden nicht weiter
ausgewertet.)

Ein flichendeckendes System von Stiitz- und Férderunterricht (anstelle von Hilfsklassen/
Sonderklassen) flir den ganzen Bereich der obligatorischen Schulzeit weist nur der
Kanton Tessin auf. Auf einem &hnlichen Weg befindet sich der Kanton Wallis, wo die
Struktur des "appui pédagogique" als Ersatz flir Sonderklassen ihrer Generalisierung
entgegengeht. Auch in den Ubrigen Westschweizer Kantonen (GE, VD, NE, JU) gehort
"appui pédagogique” zum Angebot der obligatorischen Schule und wird in der Regel
verstanden als Massnahme zur Pravention schulischen Misserfolgs oder als Bestandteil
kompensatorischer Erziehung, die auf den Ausgleich sozialer Benachteiligungen abzielt.
Einige Kantone der Deutschschweiz (SO, LU, OW, NW, ZH, SZ, ZG, UR, AR, GR, inklusive
der zweisprachigen Kantone Bern und Freiburg) haben in einzelnen Gemeinden Stitz-
und Férderunterricht anstelle von Sonder- resp. Hilfsklassen eingerichtet. Wahrend
Kinder mit Schulschwierigkeiten in stddtischen Gebieten und grésseren Gemeinden
Sonderklassen besuchen, bleiben diese Kinder in kleineren Gemeinden in den Regel-
klassen und konnen Stitzunterricht in Anspruch nehmen. In einigen Kantonen ist es den
Gemeinden frelgestellt, ob sie Sonderklassen oder Stiltzunterricht einrichten wollen. In
anderen Kantonen der Deutschschweiz (BS, BL, SH, TG, $G, GL) befinden sich Modelle
fur Statz- und Férderunterricht als integrative Schulungsform in der Versuchsphase. Der
Kanton Aargau hat einen entsprechenden Schulversuch abgeschlossen, und im Kanton
Appenzell Innerrhoden gibt es kein institutionalisiertes Angebot von Stitz- und
Forderunterricht in unserem Sinne. Zumeist aus pragmatischen Grlnden initilert (Schtiler-
rlickgang, zu grosse Distanz zur nachsten Gemeinde mit Sonderklassen), bewdhrte sich
die unterschiedlich benannte Struktur in zahlreichen Schulversuchen. Die konkreten
Modelle wurden und werden den lokalen Gegebenheiten angepasst und unterscheiden
sich deshalb in manchen Punkten.

Was Férdermassnahmen fiir besonders Begabte anbelangt, so haben nur wenige
Kantone positiv geantwortet (ZH, BS, VD, GE, JU). Es handelt sich in der Regel um
Moglichkeiten, fur kinstlerisch oder sportlich besonders begabte Kinder, die viel
Ubungszeit in ihre Disziplin investieren, das Schulprogramm anzupassen oder sie in
spezielle Klassen einzugliedern. In einigen Konzepten fur Stiitz- und Férderunterricht im
Sinne der integrativen Schulung von Kindern mit Schulschwierigkeiten wird darauf
hingewiesen, dass auch Schiilerinnen und Schiler mit besonderen Leistungspotentialen
von einem differenzierteren Unterricht profitieren kénnen (z.B. VS, SH, Handweiser ZBS).

Legasthenie- und Dyskalkulieunterricht wird von allen Kantonen, integriert in den Stitz-
unterricht oder als weitere Stitzmassnahme, angeboten. Erteilt wird der Unterricht im
allgemeinen von speziell fiir diese Aufgabe ausgebildeten Therapeutinnen und Thera-
peuten. Ahnlich sieht es mit Nachhilfeunterricht aus, ausser dass dieser Unterricht von
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Regellehrkraften, dem Klassenlehrer oder der Klassenlehrerin, erteilt wird. Auch die
Intensiv- und Stlitzmassnahmen zur Vermittlung der Unterrichtssprache (Deutsch, Franzé-
sisch oder Italienisch) an Fremdsprachige sind in allen Kantonen eingefthrt und gut
ausgebaut. Aufgabenhilfe ist meist Sache der einzelnen Schulen, der Gemeinden oder
privater Organisationen und wird teilweise von den Kantonen unterstltzt. In den meisten
Kantonen gibt es solche Angebote, mit unterschiedlichem Ausbaustand.

Die grosse Mehrzahl der Kantone hat Angaben (ber Stiitz- und Férderunterricht im
Bereich der Sekundarstufe Il gemacht. Dabei scheinen vor allem die Stiitzkursangebote
an den Berufsschulen (gemdss Berufsbildungsgesetz) in vielen Kantonen realisiert. Detail-
lierte Angaben auch Gber Konzepte und Entwicklungsperspektiven dieser Angebote
erhielten wir nur von den Kantonen Basel-Stadt, Bern und Zurich. Dort bemht man sich
um ein vertieftes Verstindnis der Lernprobleme und eine umfassende Férderung der
Jugendlichen in den Berufsschulen. Eine enge Zusammenarbeit zwischen Regel- und
Stltzlehrkraften wird angestrebt, und es werden Fortbildungsprogramme fir Stiitz-
lehrkrifte angeboten (z.B. BE). An den Mittelschulen scheinen die Angebote eher
punktuellen Charakter zu haben.

Der Forschungs- und Diskussionsstand

Wir haben bereits weiter oben darauf hingewiesen, dass sich im Umgang mit der
Abweichung von einer schulischen Norm — Lernbehinderung, Schulversagen, Schul-
schwierigkeiten — ein Verstindniswandel ereignet hat. Auf die Frage, wer die sogenann-
ten lernbehinderten Kinder seien, antwortet Emil E. Kobi mit einem Hinweis auf die
Zweideutigkeit des Wortes, dass "Schulversagen” sich stets als mehrdimensionales Pro-
blem erweise, da Lernbehinderungen und Verhaltensstérungen erst im jeweiligen
Schulsystem und im jeweiligen Verhéltnis zwischen Lehrenden und Lernenden manifest
werden (E. E. Kobi, 1981, S. 531).

Eine symmetrische Betrachtungsweise von Abweichungen von der schulischen Norm
“nach oben™ wie "nach unten" hat sich in unserem Land bisher nicht durchgesetzt, auch
wenn vermehrt die Férderung speziell begabter Kinder (analog der Férderung
"schulschwacher" Kinder) gefordert wird.

Schulischer Erfolg oder Misserfolg kann eher aus einer soziologischen Perspektive vor
dem Hintergrund sozialer Privilegierung oder Benachteiligung oder eher aus einer
psychologischen Perspektive vor dem Hintergrund individueller Eigenarten in der Ent-
wicklung oder schliesslich aus einer padagogischen Perspektive vor dem Hintergrund
besonders férderlicher oder inaddquater Arrangements der Lernsituation betrachtet
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werden. Flr eine umfassende Sicht des Problems drangt sich die Berlicksichtigung aller
mdglichen Gesichtspunkte auf.

Die Frage, ob integrative oder separierende Formen fir die Schulung von Kindern mit
Schulschwierigkeiten die bessere Losung sei, ldsst sich offenbar nicht wissenschaftlich
beantworten. Beide Formen haben Vor- und Nachteile, Die Grenzen der Integration
werden weniger wissenschaftlich gezogen als politisch festgelegt, und auch die unter-
schiedliche Integrationspraxis in unserem Land verweist weniger auf Unterschiede in der
Theorie als im politischen Willen und Engagement (vgl. M. Wildberger, 1991).

Das Fazit

Weder ein striktes Entweder-Oder zwischen integrativen und separierenden Formen noch
ein unkoordiniertes Nebeneinander verschiedenster Stitz- und Férderangebote scheint
angebracht. Einig ist man sich zumindest auf der verbalen Ebene, dass jene Losung die
beste sei, die den Bedurfnissen der Kinder, der Bereitschaft der Lehrkréfte und der
Schulen sowie den gewachsenen Angebotsstrukturen optimal angepasst werden kann
und in der sich alle Beteiligten gemeinsam und in offener Kommunikation um die Ldsung
des Problems bemtihen.

Letztlich bleibt Integration mit Stiitzunterricht eine herausfordernde Aufgabe. Wenn der
Stiitzunterricht sich nicht einfach passiv eingliedert im grossen Réderwerk der Schule und
sich nicht beschrénkt auf die "remediale” Arbeit mit "schulschwierigen” Kindern, muss
er eine kritische Funktion tibernehmen, auf Méangel und Dysfunktionen im Schulalitag
hinweisen und dort eingreifen, wo die Schule in ihrer Aufgabe versagt und den Kindern
Schwierigkeiten bereitet (G. Ghisla, 1990, S. 16).

integration kann und muss gelernt werden, denn sie stellt sowochl an die Stiitzlehrkraft
wie auch an die anderen Lehrerinnen und Lehrer hohe Anforderungen. Deshalb sind
Uberlegungen zur Aus- und Fortbildung von Lehrkréften angestellt worden, die heute zur
Diskussion stehen. Einerseits sollen die Lehrpersonen fur Regelklassen mit sonder-
padagogischem Wissen und mit integrationsférdernden Kompetenzen ausgerlstet
werden, andererseits die Stitzlehrerinnen und Stitzlehrer auf ihre Aufgabe, zu der vor
allem auch Zusammenarbeit und Entwicklungsarbeit gehdren, optimal vorbereitet
werden.

Bisher konnte das "Versagerproblem" weitgehend individualisiert werden. Es bedeutete
zwar fiir das einzelne Kind und dessen Familie eine Katastrophe, gesellschaftlich aber
wurde Schulversagen in einem gewissen Sinne durchaus toleriert. Die steigenden
Anforderungen in der Arbeitswelt, die &kologischen Risiken, die von raschem Wandel
und wachsenden sozialen Problemen gepragten Gesellschaften lassen heute Schul-
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versagen und seine Folgen "unrentabel” erscheinen. Sowohl auf der nationalen wie auf
der internationalen Ebene gewinnt das Thema an Gewicht, und internationale Gremien,
wie die Konferenzen der OECD- oder der EG-Bildungsminister, rdumen dem Kampf
gegen das Schulversagen hohe Prioritét ein.
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1. Einleitung

1.1 Massnahmen im Kampf gegen schulischen Misserfolg

Mit der Einflihrung der obligatorischen Schule tauchte ein Problem auf, das seither
immer wieder zu Auseinandersetzungen um schulorganisatorische und padagogische
Massnahmen Anlass gibt: der Umgang mit Kindern, die den schulischen Leistungs- und
Verhaltensnormen nicht entsprechen. “In den letzten Jahrzehnten erfuhren die Angebote
besonderer Schulung sowohl einen starken Ausbau als auch eine deutliche Spezia-
lisierung” (Projekt Unterstiitzung fiir Schulerinnen und Schiiler mit Schulschwierigkeiten
im Kanton St. Gallen, 1992, S. 1). Kinder, bei denen man Lern- oder Verhaltensprobleme
diagnostizierte, wurden einem immer differenzierteren Angebot von Sonderschulen,
Sonderklassen und ambulanten Stltz- und Férdermassnahmen zugewiesen. Hinter
diesen die Volksschule flankierenden Hilfsangeboten ist die Tendenz der Regelschule zu
erkennen, mittels Homogenisierung innerhalb der Klasse die Effizienz und Hand-
lungsfahigkeit im Unterricht verbessern zu wollen. "Abweichende” Schlerinnen und
Schiler sollten einem separierten Angebot mit fur ihre Probleme spezialisierten
Fachleuten zugefiihrt werden (D. Bihler-Niederberger, 1991). Diese Spezialisierungs- und
Differenzierungstendenz geriet Mitte der 70er Jahre in Widerspruch mit einer wachsen-
den p&dagogisch und bildungspolitisch begriindeten Skepsis gegentiber separierenden
Schulungsformen. Zweifel an der Wirksamkeit gesonderter Schulung und Kritik am
stigmatisierenden Effekt der Aussonderung tauchten auf. Die steigenden Anforderungen
an Wissen und Kénnen der Menschen im Berufsleben und im gesellschaftlichen Alltag
lenkten die Aufmerksamkeit auf das Problem des schulischen Misserfolgs und weckten
die Forderung, diesem wo immer mdoglich praventiv zu begegnen. Die Erkenntnis, dass
schulischer Misserfolg eng mit sozialer Benachteiligung gekoppelt ist, néhrte in den 70er
Jahren den Willen zur Prévention. Die Férderung der Chancengleichheit fir alle Kinder
befltigelte in jenen Jahren die Reformbewegung in der obligatorischen Schule.

1.2 Einige Beispiele

Im Genfer Schulgesetz von 1977 heisst es, Ziel der Schule sei "de tendre & corriger les
inégalités de chance de réussite scolaire des éléves dés les premiers degrés de I'école”
(zitiert nach R. Hutin, 1979, S. 16). Dieser Gesetzestext impliziert, dass Misserfolg in der
Schule weder Schicksal noch "Schuld" des einzelnen Schulkindes sei, sondern eine
durchaus bekémpfbare und vermeidbare Erscheinung. Nach Hutin beinhaltet der
Zielartikel auch, dass Mittel und Wege gefunden werden, um eine der zentralen
padagogischen Forderungen der Nachkriegszeit zu realisieren, namlich die Anpassung
der Schule an die individuellen BedUrfnisse und Méglichkeiten des Kindes (R. Hutin,
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a.a.0.). Diese Anpassung erfordert die Anerkennung der Differenz zwischen den Kindern
einer Klasse und die konsequente Unterstlitzung aller Kinder, die von der Durch-
schnittsnorm abweichen, anstelle einer scheinbar gerechten Gleichbehandlung. Mit dem
Programm “Fluidité", das den Ubergang von der Vorschule in die Primarschule fliessend
gestaltete, und dem gleichzeitig eingerichteten "appui pédagogique" wurde im Kanton
Genf ein entsprechendes Unterstiitzungskonzept eingefihrt.

Im Zuge der ebenfalls in den 70er Jahren eingeleiteten Schulreform im Kanton Tessin, die
der Tessiner Volksschule einen Gesamtschulcharakter verlieh, wurde der "Servizio di sos-
tegno pedagogico” aufgebaut. Er stand fir Schiilerinnen und Schiiler der Vorschule, der
Primarschule und der neu geschaffenen "scuola media” zur Verfigung. Der Betreuungs-
dienst wurde auf drei Prinzipien aufgebaut:

1. Schulversagen und abweichendes Schulverhalten sollten nicht ldnger als indivi-
duelles Problem des einzelnen Kindes verstanden, sondern im Kontext der ge-
sellschaftlichen und soziokulturellen Umgebung und msbesondere der institutio-
nellen Bedingungen der Schule gesehen werden.

2. Der "Sostegno pedagogico” sollte als integrierter Bestandteil des Schulbetriebes
aufgebaut und dessen Fachleute als alltidgliche Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter in
diesern Betrieb bei der Klidrung auftauchender Probleme und bei der Suche nach
Lésungen und deren Umsetzung einsetzbar sein. Sie sollten — obwohl breiter quali-
fiziert — eindeutig den Lehrerstatus aufweisen und den Namen “docente di sostegno
pedagogico” tragen.

3. Um den Betreuungslehrerinnen und -lehrern den nétigen technischen und per-
sénlichen Riickhalt zu gewshrleisten, wurde flr den Betreuungsdienst eine Organi-
sationsstruktur mit regionalen Teams gewdhit (G. Ghisla, 1991, S. 170).

Zwischen August 1980 und Juni 1983 fand auf dem Plateau du Jorat im Kanton Waadt
ein Schulversuch mit einer Wanderlehrerin fiir Stitzunterricht statt. Urspriinglich hatte
die Schulkommission der Region die Eréffnung einer “classe de développement" flr
Kinder mit Schulschwierigkeiten gefordert. Die geografische Situation, d.h. die Distanzen
zwischen den 14 Gemeinden auf dem Plateau, legte jedoch eine Lésung nahe, die den
betroffenen Kindern lange Anfahrtswege ersparte. Es wurde also ein Modellversuch
gestartet unter dem Titel "enseignement itinérant d'appui”, in dessen Verlauf eine
Wanderlehrerin in den verschiedenen Schulhdusern der Region Stitzunterricht erteilte.
Kinder aus ersten bis vierten Primarschulklassen konnten das Angebot einzeln oder in
kleinen Gruppen nutzen. Als Mdaglichkeit, auch in landlichen Gebieten auf die Bedurf-
nisse von Kindern mit Schulschwierigkeiten angemessen eingehen zu kénnen, ohne sie
aus ihrer angestammten Umgebung zu reissen, wurde der Modellversuch positiv
eingeschatzt ().-C. Calpini, 1983).
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Der Zentralschweizerische Beratungsdienst fiir Schulfragen (ZBS) verdffentlichte 1982
einen "Handweiser zur Entwicklung des Hilfsschulwesens in der Zentralschweiz". Flr
Félle, in denen Hilfsschulen aufgehoben oder nicht eréffnet werden kénnten (Schiler-
riickgang), schlug der ZBS die Belassung der Kinder mit Schulschwierigkeiten in der
Regelklasse und ihre intensive Férderung durch eine Heilpadagogische Schlerhilfe vor
(ZBS, 1982, S. 21-33).

Der Kanton Ziirich weist ein breites Angebot von verschiedenen und spezialisierten
Sonderklassen fr Kinder mit Schulschwierigkeiten auf. Daneben stehen ambulante und
schulbegleitende Stiitz- und Férdermassnahmen zur Verfligung (A. Béchtold u.a., 1990).
Der Umstand, dass kleinere Gemeinden oft nicht in der Lage sind, ein breit
ausdifferenziertes Sonderklassen- und Massnahmenangebot einzurichten, und die
aufkommende Skepsis gegentiber der Aussonderung von "problematischen" Kindern
veranlassten 1984 den Erziehungsrat des Kantons Zilrich, grlines Licht zur Erprobung
integrativer Versuchsmodelle zu geben. Aus diesen Versuchen entwickelte sich ein 1990
vom Erziehungsrat verabschiedetes Schulkonzept fir die "integrative Schulungsform far
Schtiler mit Schulschwierigkeiten" (Erziehungsdirektion des Kantons Ziirich/Piddagogische
Abteilung, Zdrich 1990). Das Konzept sieht die Zusammenfassung von Kindern mit Schul-
schwierigkeiten aus mehreren Bezugsklassen zu Férdergruppen vor, in denen sie von
einer sonderpddagogisch ausgebildeten Lehrkraft individuell gefordert werden. Weiter
postuliert das Konzept eine intensive Zusammenarbeit von Forderlehrkraft und
Regellehrkraften.

Im Rahmen der dualen Berufslehre sieht das Bundesgesetz Uber die Berufshildung von
1978 die Moglichkeit vor, fiir "starkere" Schiilerinnen und Schler von Berufsschulen ein
Freifacher-Angebot und fir “schwichere" ein Stiitzkurs-Angebot zu schaffen. Konkre-
tisiert wurde diese Moglichkeit in der Verordnung zum Berufsbildungsgesetz. Im Artikel
25 ist das Recht des Lehrlings festgeschrieben, bei genligenden Leistungen Freifédcher bis
zu einemn halben Tag pro Woche zu besuchen, wobei der gesamte Schulbesuch auf zwei
Tage pro Woche begrenzt bleibt. Artikel 26 umschreibt Stlitzkurse als befristeten Zusatz-
unterricht, der Lehrlingen mit einem schulischen Riickstand das Aufholen erleichtern soll.
Auch der Stitzkursbesuch wird auf einen halben Tag pro Woche beschrankt. Weiter
prézisiert wurde das Freifdcher- und Stlitzkurs-Angebot in den Richtlinien zum beruf-
lichen Unterricht der Deutschschweizerischen Berufsbildungsamter-Konferenz (DBK) von
1980 und 1981 (K. Spiess, 1988).

Ende der 80er Jahre entwickelte sich in der Schweizer Presse eine Diskussion Uber die
Probleme hochbegabter Kinder in der Schule. Eltern, Lehrkréfte und Fachleute thema-
tisierten ihre Beobachtungen und Erfahrungen. Danach bestiinde bei begabten Kindern
ein erhéhtes Risiko, psychische Stérungen zu entwickeln, wenn eine addquate Férderung
fehle (M. Stamm, 1992, S. 41). Mit dem Hinweis auf entsprechende Programme im
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Ausland wurden Férderungsmassnahmen fir begabte Kinder auch in unserem Land
gefordert (ebd., S. 45).

1.3 Zusammenfassung

Die hier aufgefthrten Beispiele zeigen, wie auf unterschiedliche Weise versucht wird,
Schiilern und Schiilerinnen, die von der schulischen Norm abweichen und deshalb mit
der Schule Schwierigkeiten haben, geeignete Hilfe anzubieten, ohne sie aus dem Klassen-
verband in der Regelschule auszusondern. Corinna Seith stellt in einer Bestandes-
aufnahme fest, dass "flexible und kooperative Schulungsformen immer stirkere Verbrei-
tung finden." {C. Seith, 1991, S. 283). Die Auseinandersetzung mit den Beispielen ergibt,
dass einerseits aus strukturellen Sachzwingen heraus (Riickgang der Zahl der Schiile-
rinnen und Schiler und damit auch jener mit Schulschwierigkeiten, Uberforderung
kleiner Gemeinden bei der Bereitstellung von Sonderschulungsangeboten), andererseits
aber auch aus padagogischen Uberlegungen Stiitz- und Férdermassnahmen angeboten
werden, die eine Aussonderung von Kindern verhindern sollen, wenn diese aus irgend-
einem Grund in der Schule in Schwierigkeiten geraten. Der Trend geht dahin, schulischen
Misserfolg durch geeignete Massnahmen zu vermeiden und Kindern, die beim Lernen
auf Hindernisse stossen, eine normale Schulkarriere zu erméglichen. Die Beispiele zeigen
auch, dass Stlitz- und Férdermassnahmen sich nicht auf den Bereich der Grundschule
beschrénken und dass sie nicht nur fir "schwache" Schiilerinnen und Schiler konzipiert,
sondern auch fur Kinder mit speziellen Potentialen gefordert werden. Gerade diese "Aus-
weitung" mag aber auf den ersten Blick stutzig machen und lasst nach ihrer Begriindung
fragen.

Trendbericht SKBF: Stiitzen und fordern in der Schule 21



Dr. Gabriel Sturny-Bossart, stellvertretender Direktor der
Schweizerischen Zentralstelle fur Heilpadagogik (SZH),
Luzern

Ein Konzept macht Schule

Im 1984 veréffentlichten Bericht zur “Schulung Lern-
behinderter in der Schweiz” diskutierte eine Kommission
der Schweizerischen Konferenz der kantonalen Er-

B

e = ziehungsdirektoren (EDK) intensiv tiber die Integrations-
thematik, obwohl damals noch eine schwache Verbreitung von Stiitz- und
Fordermassnahmen vermerkt wurde, vor allem in den zentralen und &stlichen
Landesteilen. So fanden im Bericht die Angebote aller 26 Kantone auf einer einzi-
gen Seite Platz. Nur sieben Jahre spater waren die Ergebnisse einer Folge-
untersuchung derart umfangreich geworden, dass in der Darstellung eine Seite pro
Kanton benttigt wurde. Dreierlei Griinde haben zu dieser raschen Verbreitung
beigetragen: Die Verlautbarungen politischer Verantwortungsgremien zum ersten,
wonach Schulschwierigkeiten grundstzlich mit unterschiedlichen Schulungs-
formen angegangen werden kénnen. Beispielsweise wurde mit den Empfehlungen
der EDK von 1985 im Anschluss an den Kommissionsbericht integrativen Formen
zaghaft der Weg geebnet. Drei Jahre frither hatte der praxisgerechte Inner-
schweizer Handweiser "Wie weiter?” in die gleiche Richtung gewiesen. Schul-
strukturelle Schwierigkeiten zum zweiten, vor allem als Folge sinkender Schiiler-
zahlen, brachten viele Gemeinden in Handlungszwang. Integrative Varianten
wurden vermehrt favorisiert, weil sie flexible Lésungen erméglichten. Drittens
konnten Uberlegungen von padagogischer und heilpaddagogischer Seite - auch
empirischer Art — den Entscheidungstrdgern versichern, dass integrative Formen
sich Gberhaupt nicht negativ auf den Auftrag der Férderung von Kindern mit
Schulschwierigkeiten auswirken.

22

Trendbericht SKBF: Stiitzen und fardern in der Schule

2. Der schulische und der gesellschaftliche Hintergrund

2.1 Der schulische Umgang mit "Abweichung" im Wandel

24.1 Urspriinge

Das Problem der Abweichung von einer schulischen Norm taucht erst im Moment der
"Verallgemeinerung" von Bildung auf. Mit dem Recht (und der Pflicht) aller Kinder zum
Schulbesuch — in der Schweizer Verfassung 1874 verankert —, stellte sich die Frage, was
mit den Kindern geschehen sollte, die zwar die Schule besuchen, den schulischen
Leistungs- und Verhaltensanforderungen aber nicht gentigen konnten. Der deutsche
Taubstummmenlehrer Stétzner gilt als Griindervater der “Hilfsschule”. Seine Idee war, die
"schwachbefihigten" Kinder aus den damals riesigen Volksschulklassen mit bis zu
hundert Kindern herauszunehmen und ihnen in speziellen Klassen mehr Zeit fur die
Stoffbewdltigung zu geben (U, Haeberlin; G. Bless; U. Moser; R. Klaghofer, 1990, S. 24).
1864 verdffentlichte er eine Schrift mit dem Titel "Schulen fur schwachbeféhigte Kinder.
Erster Entwurf zur Begrindung derselben” und legte darin den Schulbehdrden nahe,
Schulen fir "die in der Mitte zwischen normalgebildeten und blédsinnigen Kindern
stehenden ~— die Schwachsinnigen” einzurichten (zit. nach N. Myschker, 1983, S. 128),
Als Motive fur die Einrichtung solcher Schulen nannte Stétzner jene, die auch spéter zur
Begriindung von Hilfsschulen und Hilfsklassen angefthrt wurden: das humenitére Motiv,
das sich aus dem Zurlickbleiben, der Scham und dem Verlust an Selbstvertrauen der
betreffenden Kinder herleitete, das schulorganisatorische Motiv, wonach die "Schwach-
begabten” den Rest der Klasse am Fortkommen hinderten und deshalb aus dem Klassen-
verband entfernt werden mussten, und das ékonomische Motiv, das sich ableitet aus der
Maglichkeit, auch "schwachbegabte” Kinder zu verstandigen, nutzlichen Gliedern der
Gemeinschaft zu erziehen.

In der Schweiz wurde die erste Hilfsklasse (classe de développement) im Jahre 1882 in La
Chaux-de-Fonds eréffnet (G. Bless, 1990, S. 6). 1907 konstruierten Binet und Simon in
Frankreich ein Messinstrument fir "Intelligenz”. Im Test misst es den sogenannten Intelli-
genz-Quotienten, der sich zum durchschlagenden Entscheidungskriterium fur die Ein-
teilung von Kindern nach ihrer schulischen Intelligenz-Leistungsfahigkeit entwickelte.

Im Laufe des 20, Jahrhunderts wurden in den Stadten und grésseren Gemeinden Hilfs-
klassen eingerichtet. Hilfsklassen dienten dem Zweck, Kinder aufzunehmen, die hinter
dem durchschnittlichen Lerntempo in der Regelklasse zurlickblieben (enfants arriérés)
und gegeniiber den an einem fiktiven Klassendurchschnitt orientierten Anforderungen
versagten. In Gemeinden, die sich die Einrichtung von Hilfsklassen nicht leisten konnten,
blieben die weniger schulleistungsfahigen Kinder "sitzen", bis die obligatorische Schul-

Trendbericht SKBF: Stiitzen und férdern in der Schule 23



Zeit abgelaufen war. In den Hilfsklassen waren die Kindergruppen kleiner, den Schille-
rinnen und Schiilern wurde mehr Zeit eingerdumt fir einzelne Lernschritte, sie erhielten
einen anschaulicheren und am Praktischen orientierten Unterricht, und sie wurden
schliesslich von speziell - heilpaddagogisch — ausgebildeten Lehrkraften betreut.

Die Hilfskiassen sind angesiedelt zwischen der Regelschule und der Sonderschule fir
Geistigbehinderte, deren Besuch in der Schweiz von der Invalidenversicherung (IV)
subventioniert wird. Die geistige Behinderung beginnt nach IV-Recht bei einem 1Q unter
75. Kinder mit einem 1Q zwischen 75 und 90 gelten potentiell als Hilfsschilerinnen und
-schiiler. Von ihnen wird erwartet, dass sie mit speziellen (sonder-, heil-) padagogischen
Mitteln die Kulturtechniken erlernen und spéter ein selbstandiges Leben fihren kénnen.

Positiv gesehen war die Absonderung der von einer schulischen Norm abweichenden
Kinder ein erster Schritt zur Anerkennung ihrer besonderen Beddirfnisse. In den 50er und
60er Jahren des 20. Jahrhunderts wurden die Methoden zur psychopidagogischen
Diagnose und Behandlung von "Lernbehinderung” und “Schulschwéche" (inadaptation
scolaire, disadattamento scolastico) noch verfeinert und weitere Sonderschultypen aus-
differenziert. Diese Differenzierung nach "Problemgruppen” ist parallel zur dusseren
Differenzierung des Regelschulsystems nach " Leistungsgruppen” zu sehen. Die einseitige
Diagnose des Problems beim Kind und seine Einweisung in einen gesonderten Schultyp
erwies sich allerdings als problematisch. Wenn Schulleistung und das erfolgreiche
Absolvieren der Regelschule als Zugangskriterium fir das Berufssystem und damit die
sozialen Lebenschancen gelten (und das trifft fiir die Nachkriegs-Leistungsgesellschaft in
steigendemn Masse zu), dann wird Sonderschulbedurftigkeit zum sozial wirksamen
Stigma.

2.1.2  Vom "Kinderfehler" zum "soziokulturellen Handicap"

Die Gegentendenz zur Feststellung des "Fehlers" in der kindlichen Psyche entstand im
angelséchsischen Sprachraum. Das Konzept eines individuellen "Mangels" wurde er-
weitert um jenes des “sozio-kulturellen Handicaps", als man sich darliber klarwurde,
dass unverhaltnisméssig viele Unterschicht- und Einwandererkinder die Sonderschulen far
Lernbehinderte bevdlkerten. Als pddagogische Antwort auf die soziokulturell bedingte
Lernbehinderung wurde "kompensatorische Erziehung" vorgeschlagen (B. S. Bloom et
al., 1965; H. Peisert, 1966; H. L. Miller, 1967).

Ab 1964 wurden in den USA Programme flir kompensatorische Erziehung entwickelt
und eingesetzt. Diese Programme sollten allerdings nicht in gesonderten Institutionen
eingesetzt werden, sondern die Kinder schon im Vorschulalter erfassen, sie vor allem in
ihrer sprachlichen Entwickiung férdern und ihre Umgebung positiv beeinflussen. Das
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Programm "Head Start" zum Beispiel umfasste Vorschulkurse von achtwéchiger Dauer,
welche vier- bis finfjahrige Kinder im Sommer vor ihrer Einschulung absolvieren konnten.
Das Programm zielte u.a. auch ab auf die Verbesserung der Gesundheit, der Erndhrung
und der Betreuung der Kinder in der Familie. Leitidee war, durch kompensatorische
Erziehung soziokulturell benachteiligten Kindern eine Starthilfe zu geben, um mehr
Chancengleichheit herzustellen und um Misserfolg in der Schule und eine allfillige
Sonderschuleinweisung zu verhindern,

Diese Konzepte beeinflussten die weitere Diskussion und bildeten unter anderem den
Hintergrund fiir die Entwicklung des "appui pédagogique” in der franzésischsprachigen
Schweiz in den 70er Jahren (J.-C. Calpini, 1988, S. 4-5). Dabei konnte man bereits von
den Erfahrungen profitieren, die in den USA und in Grossbritannien gesammelt worden
waren. Als problematisch hatte sich eine einseitige Diagnose des soziokulturellen
Handicaps beim Kind und seiner sozialen Umgebung erwiesen. Die Mittelschichtnorm der
Schule wurde dadurch nicht in Frage gestellt, und man lief Gefahr, die Kinder der
Basisschicht an die Massstabe der Schule anpassen zu wollen. Eine kritische Weiter-
entwicklung des Konzepts der kompensatorischen Erziehung fUhrte zu der Forderung,
dass die Kinder mit ihren unterschiedlichen Voraussetzungen angenommen und der
Unterricht differenzierend und individualisierend an diese unterschiedlichen Voraus-
setzungen anzupassen sei. In diesem Sinne schreibt Raymond Hutin: "Partant d'une
observation attentive de I'enfant, de ce qu'il connaft, de ce qui l'intéresse, de ce qu'il
aime, la démarche pédagogique s'appuie sur les capacités et les goQts de |'enfant tel
qu'il est, sans jugement de valeur, et cherche a développer sa personnalité et a enrichir
ses connaissances sur la base des ressources spécifiques qu'il posséde déja. Cette
approche admet le droit aux différences individuelles et sociales. Elle reconnait la pluralité
des démarches d'apprentissage. (...) elle multiplie les voies d'acces a la connaissance avec
I'espoir de rencontrer celles qui conviendront le mieux & chaque éléve" (R. Hutin, 1979,
S. 41).

Um den Kindern in der Volksschule eine derart an ihre BedUrfnisse angepasste Erziehung
und Schulung bieten zu kénnen, wurde der "appui pédagogique” konzipiert. Innerhalb
der Regelklasse oder ausserhalb in speziell daflr eingerichteten Raumen werden einzelne
Kinder oder kleine Gruppen von Kindern durch Stitzlehrkrifte betreut. Der Stutz-
unterricht hat verschiedene Stossrichtungen. Im Sinne eines "appui global" steht die
Personlichkeitsentwicklung im Zentrum, die Vermittiung und Verbesserung von Wahr-
nehmung, Konzentration und Arbeitstechnik sowie die Entdeckung der eigenen
Fahigkeiten. In zweiter Linie gilt es dann mit dem "appui spécifique” dem Kind verschie-
dene Mdglichkeiten des Zugangs zu einem Schwierigkeiten bereitenden Inhalt zu

eroffnen. Dabei sollen die Vorkenntnisse, die ausserschulischen Erfahrungen und die

Lernstrategien des Kindes beriicksichtigt und die didaktischen und methodischen Wege
angepasst und variiert werden. Weil aber nicht das Kind an den Unterricht, sondern der
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Unterricht dem Kind angepasst werden soll, zielt der "appui pédagogique” auch darauf
ab, die Lernsituation zu verbessern, indem die Kompetenzen der Lehrkréfte erweitert und
die Eltern beraten werden (P. Theytaz, 1991, S. 8ff).

2.1.3 Von der Aussonderung zur "Normalisierung® und Integration

Ein zweiter Entwicklungsstrang lésst sich ebenfalls in den angelsichsischen und den skan-
dinavischen Raum zurtickverfolgen. Dort verbreitete sich in den 50er Jahren aufgrund des
Verstandnisses von Chancengleichheit die Idee, dass eine Gesellschaft dazu verpflichtet
sei, auch schwer kérperlich und geistig behinderten Menschen ein mdglichst normales
Leben zu gewéhrleisten. Dieses Normalisierungsprinzip meint, dass behinderten Personen
alle erdenklichen Hilfsmittel zur Bewiltigung von Hindernissen und zur Teilhabe am
Alitag zur Verflgung gestellt werden. Auf das soziale Leben (und mithin die Schule)
bezogen meint das Prinzip der Normalisierung die Bereitstellung von Diensten, Bildungs-
mdglichkeiten und Hilfsangeboten, die behinderten Personen ein Leben in méglichst
wenig restriktiver Umgebung erlauben. Konsequenz aus dem Normalisierungsprinzip ist
die Integration Behinderter in die Regelschule. Erforderlich sind dazu unterstlitzende
Hilfsangebote, z. B. bauliche Anpassungen, zusatzlicher Férderunterricht und Stutzlehr-
krafte. Im Laufe der 70er Jahre setzte sich in den USA und teilweise in Westeuropa das
Prinzip durch, Kindern mit Schulschwierigkeiten mittels Stlitz- und Férderunterricht, der
von Land zu Land unterschiedlich organisiert ist, den Verbleib in der Regelklasse zu
ermaéglichen (U. Strasser, 1987, S. 176-178).

Unter dem Eindruck der Anti-Psychiatrie-Bewegung und im Rahmen der Umgestaltung
der Pflichtschule zur Gesamtschule werden z.B. in Italien seit 1977 Stutzlehrkréfte
eingesetzt, die Kinder mit Schulschwierigkeiten oder schwereren Behinderungen zu-
sammen mit der Klassenlehrkraft in der Regelklasse betreuen (ebd.). Davon inspiriert
wurde die Entwicklung im Tessin. Fir Kinder mit Schulschwierigkeiten, die nicht von der
Invalidenversicherung unterstiitzt und in Sonderschulen eingeteilt wurden, standen
sogenannte Parallel- und Differenzierungsklassen zur Verfiigung. In den 70er Jahren
wurden zusdtzlich Ansétze zu individualisierendem Forderunterricht entwickelt. *For-
derlehrer versuchten in der Primarschule, teilweise im Wandereinsatz, die Praxis der
Aussonderung und des Sitzenbleibens zu durchbrechen" (G. Ghisla, 1991, S. 169). Fur
die Primarschllerinnen und -schiller brachte diese Losung einige Vorteile. Mit der
Einfihrung der Scuola media, der Gesamtschule auf der Sekundarstufe |, stellte sich
zusétzlich das Problem des Umgangs mit der grossen Heterogenitat ihrer Schilerschaft.
Zunéchst versuchsweise und ab 1984 definitiv arbeitet nun im Kanton Tessin der
"Servizio di sostegno pedagogico”, dessen Stiitzlehrkréfte Kindern mit Schulschwierig-
keiten in den Regelklassen beistehen (siehe auch Abschnitt 1.2). Der “Servizio di
sostegno pedagogico” betreut die Bereiche Vorschule, Primarschule und Scuola media.
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Als "Sonderschiller" gelten auf der anderen Seite nur jene Kinder, die aufgrund ihrer
schweren Behinderungen berechtigt sind, eine [V-Sonderschule zu besuchen.

214 Von der "Lernbehinderung” zu den "Schulschwierigkeiten®

Auch in der Deutschschweiz wurde in den 70er Jahren Kritik am Hilfs- resp. Sonder-
klassensystem flr Lernbehinderte laut. Die Feststellung, dass in Hilfs- und Sonderklassen
fiir Lernbehinderte Uberdurchschnittlich viele Unterschichtkinder und fremdsprachige
Kinder unterrichtet wurden, erregte Zweifel an der Diagnostik von "Lernbehinderung”

" und an der Zuweisungspraxis in Sonderklassen. Es war tatsdchlich nicht gelungen, eine

wissenschaftlich abgesicherte Definition von "Lernbehinderung” oder “Schulschwiche"
zu finden, und die Unterscheidung in regelklassenfdhige und sonderklassenbediirftige
Kinder erfolgte willktirlich. An dieser Stelle ist darauf hinzuweisen, dass im franzésischen
und im italienischen Sprachraum weder eine eigene Terminologie noch eine eigene
Theorie fir *Lernbehinderung” besteht (U. Strasser, 1984, S. 11). Diesem Unterschied
auf der sprachlichen und der theoretischen Ebene nachzugehen wire sehr interessant,
wirde jedoch den Rahmen dieser Arbeit sprengen. In der Deutschschweiz begann sich
im Ubergang zu den 80er Jahren anstelle von "Lernbehinderung" die Bezeichnung
"Schulschwierigkeiten" durchzusetzen.

In Anlehnung an andere Experten (E. E. Kobi, 1975; A. Sander, 1980; A. Reinartz; ‘A.
Sander, 1982; G. Sturny, 1984) verwendet Urs Strasser den Begriff “Schulschwie-

~ rigkeiten", wenn

- "bei einem Schuler aufgrund ungunstiger innerschulischer, ausserschulischer oder
personaler Bedingungen

- eine Diskrepanz zwischen Lern- und Anpassungsleistungen des Schiilers und den
lokalspezifischen schulischen Anforderungen auftritt,

- so dass die Entwicklung des Schiilers wegen Misserfolgserlebnissen und Uber-
forderung einen ungtinstigen Verlauf nehmen kann,

- wobei aber begriindete Hoffnung besteht, dass der Schiiler mit gezielten Mass-
nahmen die Kulturtechniken erlernen

- und spéter selbstindig in der Berufswelt und Gesellschaft leben kann" (U. Strasser,
1987, S. 14).

Damit fasst der Autor Lernstérungen, Teilleistungsschwéchen, Verhaltensstérungen,
Sprachschwierigkeiten, drohende und leichtere manifeste Behinderungen aller Art
Zusammen, unabhédngig davon, ob die Beeintrachtigung psychosozial, soziokulturell oder
organisch bedingt ist (ebd.) oder aufgrund der lokalspezifischen Schulnorm auftritt. Nicht
eingeschlossen in die Definition sind laut Strasser schwere Mehrfachbehinderungen, die
eine umfassende sonderpddagogische Betreuung notwendig machen.
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Auch im deutschsprachigen Raum beginnen sich ein verandertes Verstandnis und ein
verdnderter Umgang mit der Abweichung von der schulischen Norm abzuzeichnen.
Neben dem Kind und seinem Umfeld kommt auch die Schule als Verursacherin von
"Schulschwierigkeiten” ins Blickfeld. Die Diskrepanz zwischen den Leistungen der
Lernenden und den Anforderungen der Schule wird vermehrt als von beiden Seiten her
bearbeitungsbedUirftig angesehen. Gegentiber dusserer Differenzierung und damit ver-
bundener Etikettierung der ausgesonderten Schiilerinnen und Schiler als “schul-
leistungsschwach" oder "lernbehindert”, wird vermehrt eine integrative Schulung von
Kindern mit Schulschwierigkeiten gefordert und praktiziert, zumal Forschungsergebnisse
gezeigt haben, dass Kinder mit Schulschwierigkeiten in Sonderklassen keine wesentlich
besseren Schulleistungen erbringen als in Regelklassen (U. Strasser, 1987, S, 45). Férdern
statt auslesen heisst die Devise, und sie soll realisiert werden mit ambulantem Stiitz- und
Forderunterricht, den Stiitzlehrkréfte in der Regelklasse oder aber ausserhalb in kleinen
Stlitzgruppen oder im Einzelunterricht erteilen.

2.1.5  Abweichung von der Norm nach unten - und jene nach oben?
oder: Von der "Lernbehindertenpidagogik” zur “Pédagogik der
"1 speziellen Bediirfnisse”

Im Kon?&gt Schulschwierigkeiten"” gilt das Augenmerk nicht mehr primar dem Defizit
indesygondern der komplexen Situation, in der es sich befindet. Obwohl diese
Betrachtizmgsweise offener und umfassender ist, bleibt die Schwierigkeit spiirbar, vom
Prinzip der Defizit-Etikettierung abzukommen; spitestens bei der Negativdefinition
jie betroffenen Kinder wieder nach Behinderungsarten unterschieden...nicht
zutetzt zufgrund schulorganisatorischer "Notwendigkeiten®. Auffallig ist zudem, dass
sch keiten mit der Schule nach géngigem Verstandnis nur bei Schulkindern mit
" tigen" Rahmenbedingungen, Misserfolgserlebnissen und Uberforderungser-
scheinungen, kurz "schwachen" Schiilerinnen und Schtlern, auftreten. Ins Blickfeld
kommen also nur jene, die nach unten von der Norm abweichen, an der die Schule sich
orientiert.

Neben den Kindern, die unterdurchschnittliche Schulleistungen erbringen, findet sich
immer auch eine Anzahl von Kindern und Jugendlichen mit aussergewdhnlich hohem
schulischem Leistungsniveau oder spezifischen Begabungen im musisch-kinstlerischen,
psychomotorischen oder sozialen Bereich. Die verbreitete Annahme, dass diese Kinder
ihre besonderen Potentiale auch ohne spezielle Untersttitzung entwickeln kénnten und in
der Schule ohnehin privilegiert seien, trifft oft nicht zu. Der Ruf nach Forderung
besonders Befghigter wird aber oft skeptisch aufgenommen, es herrscht vielerorts eine
gewisse Angst vor Elitismus. In einem Bericht von der 6. Weltkonferenz (ber
hochbegabte und talentierte Kinder, die im August 1985 in Hamburg stattfand, steht zu
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lesen: "In der Schweiz scheint Hochbegabtenférderung kein Thema der offiziellen
bildungspolitischen Diskussion zu sein” (U. K. Hedinger, 1986, S. 9). Das &nderte sich im
Ubergang zu den 90er Jahren, als immer deutlicher wurde, dass Unterforderung im
schulischen Alltag nicht nur Langeweile, sondern auch psychosomatische Stérungen,
Verhaltensauffalligkeiten oder gar Schulversagen bewirken kann (Basler Zeitung, 15.2.91;
Neue Ziircher Zeitung, 26.9.91; Weltwoche 7.11.91). Auch hier spielen soziokulturelle
Unterschiede eine Rolle. Besonders befahigte Kinder, die aus sozial privilegierten
Schichten stammen, haben eher die Chance, als solche erkannt und in Familie und
Freizeit so geférdert zu werden, dass sie ihre Potentiale zumindest ausserhalb des
schulischen Rahmens entwickeln kénnen. Besonders befahigte Kinder aus sozial
benachteiligten Milieus dagegen finden weder ausserhalb noch innerhalb der Schule die
natige férdernde Unterstlitzung. Oft werden ihre Mdglichkeiten nicht wahrgenommen,
und ihr Potential kommt nicht zur Entwicklung (E. Sola, 1990, S. 20). Unabhangig von
der Herkunft werden sogenannte Minderleister oder Leistungsverweigerer, Kinder also,
die aufgrund ihrer Féhigkeiten wesentlich mehr leisten kénnten, als sie im Schulalltag
tatsachlich leisten, Gibersehen. Der Frage nach der Forderung speziell begabter Kinder
geht somit jene nach dem Erkennen dieser Kinder voraus. Hier stellt sich ein &hnliches
Problem wie bei der "Lernbehinderung”, ndmlich dass allgemein anerkannte und
verbindliche Konzepte fiir die Definition und Diagnase von "Hochbegabung” oder
“spezieller Begabung" fehlen (D. H. Rost, 1989, S. 5) und man von statischen
Begabungs- resp. Behinderungskonzepten abzukommen versucht. Es wird darauf
hingewiesen, dass Potentiale sich erst im Laufe der kindlichen Entwicklung und durch
angemessene Forderung entfalten kénnen. Die oben kurz gestreifte offentliche
Diskussion zeigt, dass mit wachsendem Nachdruck die Beachtung und Berticksichtigung
der besonderen Bediirfnisse von Kindern und Jugendlichen mit speziellen Potentialen
gefordert wird.

Begabtenférderung entspreche dem Prinzip der sozialen Gerechtigkeit durchaus, und
wenn Sonderpadagogik von ihrer Ausrichtung auf "Heilung" und "Hilfe" abkommen
wolle, miissten die besonderen BedUrfnisse speziell befahigter Menschen ebenfalls in
ihren Zusténdigkeitsbereich gehdren. So argumentiert beispielsweise Ursula Hoyningen-
Stiess und verweist auf die Diskussion in den USA. "Die sonderpiddagogische
Theoriebildung der USA unterscheidet sich vor allem darin von den typischen
europdischen Ansatzen, dass das Phanomen der 'Hochbegabung' symmetrisch mit dem
der 'Unterbegabung’ behandelt wird" (U. Hoyningen-Stess, 1989, S. 379). Betrachtet
man die Sache so, dann lassen sich an beiden Seiten des Begabungsspektrums Menschen
mit besonderen Bediirfnissen und Mdoglichkeiten sehen. Und diesen besonderen
Bedurfnissen (special needs) und Maoglichkeiten angepasste Erziehungs- und
Unterrichtsplane zu entwickeln wird in den USA als eine der spezifischen Aufgaben der
Sonderpadagogik (special education) verstanden (U. Hoyningen-Stess, 1989, S. 380).
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Dieser Sichtweise kénnen einige Argumente entgegengehalten werden. Zum Beispiel,
dass sie von einem eindimensionalen und statischen Begabungskonzept (Intelligenz-
quotient) ausgehe oder dass die problematischen Zuschreibungen von "Minder-
begabung” durch ebenso problematische Zuschreibungen von "Hochbegabung" zwar
ausbalanciert, aber auch zementiert wirden. Gleichwohl ist diese symmetrische
Sichtweise ein wichtiger Schritt in der Weiterentwicklung der Diskussion um Schul-
schwierigkeiten. Er ist unabdingbar fir die "Offnung" der Problemanalyse, deren
vorldufigen Endpunkt (die Anerkennung von Differenz und Heterogenitat) wir weiter
unten diskutieren.

Von einer der Férderung von Kindern mit Schulschwierigkeiten vergleichbaren Forderung
Hochbegabter kann in der Schweiz nicht die Rede sein. Eine erst kirzlich abgeschlossene
Untersuchung zur "Hochbegabungsférderung in den Deutschschweizer Volksschulen®
kommt zum ntichternen Schluss: "Obwohl Ansatze zur schulischen Begabungsférderung
in unseren Kantonen durchaus vorhanden sind, kann noch nicht von Begabungs-
forderung als bewusst gestaltetem Teil unseres Bildungssystems gesprochen werden™ (M.
Stamm, 1992, S. 189). Ansitze sind zum Beispiel darin zu sehen, dass durch eine
verdnderte Schulpraxis, neue Unterrichtsformen und differenzierende didaktische und
methodische Herangehensweisen alle Kinder mit ihren individuellen "Begabungs-
strukturen” geférdert werden sollen. Die hier nachskizzierte Entwicklung des Umganges
mit *Abweichung" fiihrt in die Richtung einer Anerkennung der Unterschiedlichkeit von
Menschen im Lernprozess. Um dies zu verdeutlichen, weisen wir hier noch auf zwei
weitere wichtige pddagogische Debatten hin, die einem &hnlichen Muster folgen.

2.1.6  Von der “Auslédnderpidagogik" zur “interkulturellen Pddagogik"

Wie schon erwihnt, begann die Tatsache, dass Uberdurchschnittlich viele fremdsprachige
Kinder in Hilfs- und Sonderklassen eingewiesen wurden, in den 70er Jahren auf Kritik zu
stossen. Der Verdacht, dass die Kinder nicht wegen verminderter schulischer Lei-
stungsfahigkeit, sondern aufgrund ihrer Sprachprobleme aus den Regelklassen
ausgesondert wurden, ist nicht von der Hand zu weisen. Zusétzlicher Deutschunterricht
fur Fremdsprachige wurde als Alternative zur Sonderklasseneinweisung propagiert.
Obwohl das Prinzip des Statzens und Férderns (statt Aussonderns) auf “kulturell
Abweichende” angewendet wurde, konnte der allzu einseitig an der Assimiliation der
Eingewanderten ans Einwanderungsland orientierte Ansatz nicht geniigen. Der
Zugehorigkeit der immigrierten Kinder zu zwei Kulturkreisen wurde vorerst zu wenig
Rechnung getragen. Die fremdsprachliche Hilfestellung erfuhr deshalb eine Ergénzung
durch die Unterweisung in heimatlicher Sprache und Kultur und verschiedene infra-
strukturelle Massnahmen.
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Aber die Kritik an der " Auslanderpadagogik”, die analog zur "Auslénderpolitik" einseitig
auf die Anpassung der Menschen ausldndischer Herkunft ausgerichtet ist, gewann in den
80er Jahren eine neue Dimension. Das &konomische Gefille zwischen Norden und
stiden, Umweltkatastrophen und Kriege haben riesige Wanderungsbewegungen tber
den ganzen Erdball in Bewegung gesetzt. Die steigenden Zahlen von Menschen aus
immer entfernteren Landern mit immer ungewohnteren Sprachen und Kulturen und die
wachsenden Anteile von Kindern ausldndischer Herkunft in den Schulklassen der
Ballungszentren machen weitergehende Uberlegungen nétig. Innovative Ansétze sind
gefragt, wenn das “"Umpflanzen” dieser Menschen gelingen soll (C. Allemann-Ghionda;
V. Lusso-Cesari, 1988, S. 73). Die entstehende multikulturelle Gesellschaft ruft nach
integrativen Schulkonzepten, die heute unter dem Namen "interkulturelle Pddagogik”
diskutiert und erprobt werden. "Wenn die Welt nicht nur das Gegebene, sondern auch
das Aufgegebene ist, dann stellen uns Immigrantenkinder vor die Aufgabe, das Recht auf
Unterschiedlichkeit und zugleich das Miteinander des Verschiedenen im Schulalitag der
Erfahrung zugénglich zu machen. Dies bedeutet nicht nur die Integration von Kindern
aus anderen Landern, Sprachen und Kulturen in die bestehende Schulwirklichkeit, son-
dern auch die Verwirklichung einer integrativen Schule fir die besonderen Bed(rfnisse
dieser Kinder. Anpassungsleistungen sind also von beiden Seiten zu erbringen.(...) Eine
monokultureile Bildungspolitik, die nur darauf abzielt, sich das Fremde so bald als
méglich einzuverleiben, verfehlt langfristig ihr Ziel. (...) Es geht nicht ldnger an,
immigrantenkinder mit Etikettierungen wie ‘lernbehindert’ und 'verhaltensgestért' zu
versehen und als Sonderklassenschiiler zu stigmatisieren” (A. Lanfranchi/Th, Hagmann,

1992, S. 11).

21.7 Von der "formalen Koinstruktion" zur "bewussten Koedukation”

Es scheint vielleicht seltsam, wenn in diesem Bericht auch ein kurzer Seitenblick auf die
Koedukationsdebatte geworfen wird. Es geht uns dabei darum, die Parallelen zwischen
integrativer, feministischer und multikultureller Pddagogik aufzuzeigen. Die Integration
beider Geschlechter in gemischten Kiassen ist zwar seit der Einflihrung der Koedukation
verwirklicht. Trotzdem stehen auch in diesem Bereich Weiterentwicklungen an.
Feministisch inspirierte Schulkritik hat in den letzten Jahren immer deutlicher gezeigt,
dass eine auf die formale Ebene beschrinkte Koedukation, welche die Differenz
zwischen den Geschlechtern ausblendet, geschlechtsspezifisch diskriminierend wirkt (vgl.
z.B. H. Faulstich-Wieland, 1987; J. Kauermann-Walter u.a., 1988; U. Enders-Dragésser;
C. Fuchs, 1988; D. Schnack; R. Neutzlinger, 1990). Von der Forderung nach einer Art
kompensatorischer Erziehung fiir Méadchen ber eine Neuorientierung an den
spezifischen Stérken der Méadchen fand die feministische Pddagogik zur Forderung nach
einer bewussten Koedukation durch Anerkennung der Geschlechterdifferenz. Annedore
Prengel schreibt: "Die Integration Behinderter, die feministische P4dagogik und die
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multikulturelle Erziehung stellen sich die Aufgabe, Gleichheit und Verschiedenheit
miteinander zu vermitteln. Die Lésungen, zu denen sie gefunden haben, &hneln sich
strukturell: Sie realisieren gleiche Rechte als Teilhabe an gesellschaftlichen Institutionen
und den hier verfligbaren Ressourcen sowie das Zusammensein mit allen andern Kindern.
Sie werden der Differenz der Kinder gerecht, indem sie innerhalb der Institution Schule
Raum schaffen flr die Anerkennung der geschlechtsspezifisch, kulturell und individuell
ganz anderen Erfahrungen und Traditionen" (A. Prengel, 1988, S. 374).

2.1.8  Aufdem Weg zu einer "Padagogik der Differenz"

Erst in jungster Zeit kommt auch die Schule mit ihren Organisationsstrukturen und
Funktionsmechanismen ins Blickfeld, wenn es um die Erkldrung von Schulversagen geht.
Im "Handweiser zur Entwicklung des Hilfsschulwesens" des Zentralschweizerischen Bera-
tungsdienstes fiir Schulfragen (ZBS) heisst es: "Unsere heutige Volksschule (...) beruht
u.a. auf den Prinzipien der Jahrgangsklasse, d.h. der Vorstellung von einem einheitlichen
altersgemassen Lerntempo, der am Durchschnitt der Klasse bzw. eines Schilerjahrgangs
orientierten Leistungsforderung, des stark am Ziel des Eintritts in eine Mittelschule oder
eine anspruchsvollere Berufslehre ausgerichteten Lehrplans sowie (auf der Oberstufe) der
Selektionierung nach Leistungsgruppen” (ZBS, 1982, S. 15). Die Schulkritik erwéhnt
weitere solche Prinzipien: z. B. die schulorganisatorische Ausrichtung an einem tber-
kommenen Familienmodell oder die inhaltliche Orientierung an einem maénnlichen
Schaler mit Schweizerpass und Mittelschichtherkunft und die didaktisch-methodische
Ausrichtung an einem bestimmten Lerntyp. Diesen Prinzipien der Volksschule wider-
sprechen die realen Voraussetzungen auf seiten der Schulerinnen und Schiiler. Ihre
unterschiedlichen sozialen, kulturellen, geschlechtsspezifischen Erfahrungshintergriinde
und Interessen, ihre verschiedenen Wahrnehmungs-, Verarbeitungs- und Reaktions-
formen, ihre ungleichen Lerntempi werden nur langsam zum Gegenstand der
padagogischen Diskussion. Auf diese Differenzen, die tbrigens in einer "postmodernen™,
pluralistischen, multikulturellen Gesellschaft tendenziell grésser werden, angemessen
eingehen zu kénnen - das ist die grosse Herausforderung, mit der sich das Bildungs-
wesen im zu Ende gehenden Jahrtausend konfrontiert sieht,
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2.2 Stltzen und férdern statt auslesen — die bildungspolitische
Diskussion

Die Idee des Stitzens und Forderns jst untrennbar verbunden mit der Entwicklung der
schulischen und weiterflithrenden Bildung. Das Anliegen wurde allerdings mit immer
wieder anders akzentuierten bildungspolitischen Argumentationen vorgetragen.

Mit der Einfithrung der allgemeinen Schulpflicht, der Organisation der Wissensvermitt-
lung in Jahrgangsklassen, der Ausrichtung des Unterrichts und der Leistungsbeurteilung
an einem "Klassendurchschnitt”, wurde die Abweichung von der schulischen Leistungs-
norm zum Problem. Da nicht alle gleichaltrigen Kinder das gleiche Intelligenzalter, das
gleiche Lerntempo und den gleichen Leistungsstand aufweisen konnten, wurde ein
gemeinsames Unterrichten schwierig (C. Jenzer, 1991, S. 147). Darauf gab es zwei
Antworten: zum einen die Remotion und Klassenwiederholung der "zuriickgebliebenen™
Kinder und zum andern die Einweisung von leistungsschwachen, minderbegabten,
verwahrlosten oder mit anderen Méngeln behafteten Kinder in eigens fiir sie geschaffene
Hilfsschulen. Die Schule hielt am einmal gewahlten Prinzip der alters- und leistungs-
méssigen Homogenisierung fest, doch da die Schulpflicht auch das Recht jeden Kindes
auf elementare Bildung implizierte, wurden fiir die "abweichenden" Kinder Hilfs-
strukturen geschaffen. Mit der Hilfsschule oder den im Regelschulhaus untergebrachten
Hilfsklassen bekamen diese Kinder einen Schonraum mit angepasstem Lern- und
Erziehungsprogramm, das sich u.a. auf die Rehabilitation von "Schéden"”, den Ausgleich
von "Schwichen" und eine praktische Lebensvorbereitung ausrichtete. Parallel zur
vertikalen Ausdifferenzierung verschiedener Leistungsniveaus in der Regelschule erfolgte
aufgrund der sich weiterentwickelnden Diagnosefahigkeit flir verschiedene Formen der
Lernbehinderung auch eine Ausdifferenzierung verschiedener Typen der Sonder-
beschulung, sofern die schulorganisatorischen Bedingungen dies erméglichten.

Der Sputnik-Schock (1957) hatte seine Auswirkungen auch auf die bildungspolitische
Diskussion. Zum einen legte der Bedarf an gut qualifizierten Arbeitskraften erhdhte
Anstrengungen im Bildungswesen nahe, Zum andern kamen der hierarchische Aufbau
der Bildungssysteme und deren selektive Funktion ins Blickfeld, die breitere Bevdl-
kerungskreise weitgehend von der héheren Bildung ausschloss. Die Bildungsbenachtei-
ligung von Frauen, der Landbevoélkerung vorab in katholischen Gegenden und der
Arbeiterschicht wurde kritisch thematisiert (R, Dahrendorf, 1965; F. Hess; F. Latscha; W.
Schneider, 1966; R. Girod, 1977). Mit einer Verldngerung der obligatorischen Schulzeit
und dem Ausbau der héheren Bildung (insbesondere der Mittelschulen) wollte man den
steigenden Anforderungen begegnen und breiteren Schichten einen verbesserten
Zugang zur Bildung schaffen.
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Die sozusagen subjektive Seite der Bildungsexpansion, das Streben von immer mehr
Jugendlichen nach beruflichen und héher qualifizierenden Bildungsabschltissen fiihrte
zur Forderung nach Demokratisierung der Bildung. “Chancengleichheit” bestimmte als
Schitsselwort die bildungspolitische Diskussion in den 70er Jahren. Um dem Handicap
von Kindern aus soziokulturell benachteiligten Bevélkerungsgruppen Abhilfe zu schaffen,
wurden kompensatorische Programme (verldngerte Vorschulerziehung, Férdermass-
nahmen) diskutiert, Die gesetzlichen Grundlagen fiir das berufliche Bildungswesen
wurden Ende der 70er Jahre revidiert, die Anlehre als reduziertes Ausbildungsprogramm
fur schulschwdéchere Jugendliche wurde verankert, die Weiterbildung besser geregelt und
die Berufsschulen erhielten die Kompetenz, Freifacher und Stitzkurse anzubieten, Die
Reformprogramme beinhalteten vorwiegend strukturell orientierte Massnahmen, zielten
auf Ausbau der vor- und nachobligatorischen Bildungsmaglichkeiten und blieben in
bezug auf das Problem der Schulschwierigkeiten und der Bildungsbenachteiligung dem
Defizitansatz verhaftet,

Gleichwohl erméglichten die Forderung nach "Ausschépfung der Begabungsreserven*
und jene nach Chancengleichheit eine wiederum neue Sichtweise der Funktions-
mechanismen der Bildungssysteme. Die Vorstellung der Machbarkeit von Bildung und die
Erwartung, dass alle Kinder zumindest die obligatorische Schulzeit erfolgreich
durchlaufen kénnten, legten die Frage nahe, ob schulischer Misserfolg nicht auch als
Misserfolg der Schule zu interpretieren sei (B. Pierrehumbert et al., 1992). Die
Diskussionen um Chancengleichheit legten mit aller Deutlichkeit offen, dass die Schule
mit ihren Formen, Normen, Werten und Bewertungskriterien individuelle Verschieden-
heiten von Kindern uminterpretiert in schulische Ungleichheiten und damit zur
Reproduktion sozialer Ungleichheiten wesentlich beitrdgt (P. Bourdieu; J.-C. Passeron,
1970). In einer individualisierten Gesellschaft, in der eine elementare schulische Bildung
zur Lebensnotwendigkeit und die berufliche Grundausbildung zur Voraussetzung der
eigenstandigen Existenzsicherung wird, gerét schulischer Misserfolg in den Ruch des
Skandals. Im Bereich der obligatorischen Schule und zunehmend auch im Bereich der
beruflichen Grundausbildung werden angemessene Problemlésungen dringend. Dabei
kann sich das Bildungssystem der Verantwortung flir den schulischen Misserfolg immer
weniger entziehen.

Und wiederum sind es sowohl wirtschaftliche wie auch geselischaftliche Erfordernisse,
welche die Suche nach Lésungen auf bildungspolitischer Ebene forcieren. Der beschleu-
nigte technologische Wandel, wirtschaftliche Umstrukturierungen und ein Ende der 80er
Jahre manifest gewordener Mangel an Fachkréaften und insbesondere an héchst-
qualifizierten Arbeitskriften liess den Ruf nach Innovationen in der beruflichen und
universitdren Aus- und Weiterbildung erténen. Als Losungsstrategie wurde erneut die
"Ausschopfung von Begabungsreserven" durch Férderung lebenslangen Lernens
vorgeschlagen (Bundesamt fur Konjunkturfragen, 1985). Bildungspolitisch bekamen da-
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mit "alte" Forderungen wie jene nach rekurrenter Bildung, gleichen Bildungschancen
auch fiir Kinder und Jugendliche ausléndischer Herkunft, vermehrter Durchlgssigkeit im
Bildungssystem, Frauenfdrderung im nachobligatorischen Bildungsbereich, Attrak-
tivierung der Berufslehre, Férderung speziell Begabter usw. ein neues Gewicht, Globale
Krisen, "Sockelarbeitslosigkeit”, Umweltzerstérung, Nord-Std-Gefélle, der System-
zusammenbruch im Osten, Gberall aufflammende Nationalitdtenkonflikte, kriegerische
Auseinandersetzungen und weltweite Fluchtbewegungen machen zudem Lésungs-
strategien notwendig, die "innovative Lernprozesse" voraussetzen (A. Peccei,1979). Die
geselischaftlichen Umwalzungen machen vor der Schule nicht halt. Die Zielvorstellung
"Chancengleichheit” wird neu akzentuiert. Eine Versammlung der Bildungsminister der
OECD-Lénder im November 1990 wies dem Kampf gegen die Bildungsbenachteiligung
héchste Prioritdt zu und formulierte folgende Kernsétze: "Permettre a tous de tirer profit
de I'enseignement est aussi important du point de vue économique que sous I'angle de
I'équité sociale et de |'égalité des chances devant |'éducation: les pays ne peuvent se
permettre de laisser inexploitées d'importantes réserves de talents" (zit. nach W.
Hutmacher, 1992, S. 47).

Mit den bisherigen Bildungsreformen konnte die geforderte Chancengleichheit offen-
sichtlich nicht erreicht werden. Die {bildungs-)euphorische Stimmung, wie sie in den 70er
Jahren herrschte, ist einem nlchternen, &konomistisch geprigten Akzent in der
bildungspolitischen Diskussion gewichen. Die Frage wird heute nach der Effizienz der
Bildungssysteme und mitunter nach den Kosten des schulischen Misserfolgs gestellt,
sowohl im individuellen wie auch im kollektiven Sinn. Die Phase wirtschaftlichen Wachs-
tums Mitte der 80er Jahre ist einer erneuten Rezession gewichen und die Staatshaushalte
sind von grossen Finanznéten geplagt (Schweizerische Gesellschaft fiir Bildungs-
forschung, 1988, S. 4). Um so dringender wird die Suche nach Maglichkeiten, den
schulischen Misserfolg und seine offensichtlichen Kosten (Klassenwiederholungen,
Sonderschulung) wie auch die versteckteren Folgekosten (Analphabetismus, Arbeits-
losigkeit, Devianz) in den Griff zu bekommen.
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Fredi P. Biichel, Professor fir Sonderpadagogik, Eigene Lernen Verstehen) kann in einem Jahr durchgearbeitet werden und [asst

Faculté de Psychologie et des Sciences de |'Education, sich in den normalen Unterricht integrieren. Das ist wenig, gemessen an der

Université de Genave Utopie. Ich weiss, wir hinken hinter unseren Idealen her ... aber versuchen wir
wenigstens Perspektiven aufzuzeigen.

Perspektiven der Stltzkurse im
Berufsbildungsbereich

Stitzkurse in der Berufsbildung sollen - mdglichst
vielen Lehrlingen erlauben, ihre Aushildung erfolgreich
abzuschliessen. Eine erfolgreiche Berufsausbildung kann aus unterschiedlichen
Griunden geféhrdet sein. Auf der kognitiven Seite kann es sich um fachspezifische
Wissens- und Kompetenzausfélle handeln. Haufig sind solche Ausfélle die Folge
davon, dass der Schiiler nie richtig gelernt hat, wie man lernt. Es gibt aber auch
die soziale und die affektiv-emotionale Seite. Vielleicht hat der Lehrling Probleme
mit seinen Eltern, dem Lehrmeister oder den Kollegen und Kolleginnen, Vielleicht
ist ihm die Schule véllig verleidet. Vielleicht hat er eine unginstige Ursachen-
zuschreibung und findet, er kénne sowieso nichts &ndern an seinem Schicksal. Der
Stltzkurs soll dem Lehrling helfen, schulische Probleme zu meistern. Diese Hilfe
kann nicht an der Oberflache bleiben, sie muss zu den Ursachen vordringen. Die
Probleme milssen wenigstens so weit aufgearbeitet werden, dass sie eine ge-
niigende schulische Leistung nicht mehr verhindern. Damit sind Stitzkurse nicht
einfach Auffangbecken fir Promotionsgefahrdete, sondern sie werden zu Orten
der persénlichen Entwicklung. Mancher Leser wird jetzt sagen, das seien doch
typisch akademische Utopien. Vielleicht sind es Utopien, esist aber zu hoffen, dass
sie nicht rein akademisch bleiben. Man wird sagen, die Berufsschullehrer seien mit
dieser Aufgabe Uiberfordert. Sicher, sofern man ihnen nicht die Instrumente gibt,
die ihnen einen kompetenten Stlitzunterricht erlauben. Es braucht Fortbildung
und didaktische Hilfen. Gehen wir an die Arbeit. Unser Ziel - eine erfolgreiche
Berufsausbildung fir alle — rechtfertigt den Aufwand. Einige Kantone haben
bereits einen Weg aufgezeigt. Im Kanton Bern geht ein dreijéhriger Weiter-
bildungskurs fur Stutzkurslehrer erfolgreich zu Ende. Im Kanton Zurich beginnt
dieses Jahr ein erster Pilotkurs. Auch auf dem Gebiet der didaktischen Hilfen tut
sich einiges. Dank der tatkréftigen. Unterstitzung der Berner Berufsschullehrer
konnten wir einen Fragebogen/Interviewleitfaden entwickeln, welcher erlaubt, die
wichtigsten Problemfelder eines Lehrlings- zu. erkennen. Dieses diagnostische
Instrument wurde an mehr als 600 Lehrlingen fiir mehr als zehn unterschiedliche
Berufe normiert. Zusétzlich haben wir ein Lernprogramm entwickelt, welches
spezifisch fur die berufliche Ausbildung konzipiert ist. Das Programm DELV (Das
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3. Definition und Eingrenzung des Untersuchungs-
gegenstandes

Im Tessin und in den Westschweizer Kantonen ist die "pddagogische Hilfestellung"
(sostegno pedagogico, appui pédagogique) als Massnahme zur Verhinderung schulischen
Misserfolges und als integrative Form der Stlitzung und Férderung von Kindern mit
Schulschwierigkeiten stérker verankert als in den ibrigen Landesteilen. Seit den friihen
80er Jahren gewinnt diese Form der Hilfe allerdings auch in der Deutschschweiz an
Bedeutung. Die Bezeichnungen sind unterschiedlich; gebrduchlich sind "Heil-
paddagogischer Stilitzunterricht", "Heilpddagogische Schiilerhilfe”, "Ergdnzungsunter-
richt", "Heilpadagogischer Zusatzunterricht”, " Ambulante Heilpddagogische Betreuung”
(A. Wyrsch et al., 1987, S. 4),

Auf der sprachlichen Ebene findet sich der Hinweis auf einen Unterschied, der zwischen
der franzésisch- bzw. italienischsprachigen Schweiz einerseits und dem deutschspra-
chigen Landesteil andererseits in bezug auf unterschiedliche “Traditionen" des Stiitz-
untérrichts besteht. Die deutschen Bezeichnungen verweisen auf die Tradition des
Stltzunterrichts als Hilfe fir lernbehinderte Kinder, welche in den heilpddagogischen
Aufgabenbereich féllt. Zu "Lernbehinderung” existiert im ltalienischen und im Franzd-
sischen keine Theorie und entsprechend kein Begriff. Der Verstandnishorizont von
"sostegno pedagogico” und "appui pédagogique" verweist eher auf die Zielsetzung,
Stérungen im Beziehungsfeld Kind — Schule mit pddagogischen Mitteln zu beheben.
Obwohl sich diese unterschiedlichen Traditionen zunehmend verwischen, und sich die
Sichtweisen angleichen, wird der terminologische Unterschied vorlaufig nicht ver-
schwinden, da mit den deutschen Bezeichnungen nicht zuletzt berufsstandische Inter-
essen verknupft sind.

Als "heilpadagogischen Stiitzunterricht" bezeichnet Belinda Mettauer eine ambulante
Massnahme bei Schulschwierigkeiten (B. Mettauer, 1990, S. 13). Das gemeinsame Merk-
mal der unterschiedlichen Formen ist, "dass sowohl das Prinzip der Férderung als auch
das Prinzip der Integration berlicksichtigt werden" (ebd., S. 14). Die Autorin ordnet
Heilpadagogischen Sttzunterricht in die Kategorie der ambulanten, unterrichtsbeglei-
tenden Spezialmassnahmen ein und nennt ihn neben Legasthenie- und Dyskalkulie-
unterricht, Nachhilfeunterricht, Aufgabenhilfe-und Stitzmassnahmen fiir fremdsprachige
Kinder (B. Mettauer, 1991, S. 80);
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Unterrichtsnahe unterstitzende Massnahmen:

—

Heilpadagogischer Stiitzunterricht
Legasthenie- und Dyskalkulieunterricht
Nachhilfeunterricht

Aufgabenhilfe

Forderkurse sowie Stitzmassnahmen fir fremdsprachige Kinder

aus: B. Mettauer, 1991, 5. 80

\on den tibrigen unterrichtsnahen, unterstiitzenden Massnahmen hebt sich der Stiitz-
unterricht in verschiedener Hinsicht ab, zumindest was das konzeptionelle Verstandnis
anbelangt. Zusammengefasst ergeben einige der u. E. relevanten konzeptionellen Uber-
legungen folgendes Profil ( vgl. Bichtold et al., Dozio, Ghisla, Haeberlin et al., Hutin,

Theytaz):

Stitz- und Forderunterricht umfasst einen breiten Angebotsbereich und wendet sich
an einen heterogenen Kreis von Adressatinnen und Adressaten.

stijtz- und Forderunterricht intendiert zum einen die Persénlichkeitsentfaltung des
Kindes und dient zum andern der Unterstiitzung bei spezifischen Lernproblemen.
Stutz- und Forderunterricht basiert auf einem systemischen Ansatz und ist nicht auf
ein bestimmtes "Defizit" des Kindes abgestimmt, sondern auf seine problematische
Situation in der Institution resp. im Lernprozess.

Stiitz- und Forderunterricht ist nicht primdr ausgerichtet auf die Anpassung des
Kindes an die schulischen Anforderungen, sondern auf die Optimierung seiner
Lernsituation und damit auf die Anpassung des Unterrichtsgeschehens und der
Lehrmethoden.

Stitz- und Férderunterricht soll nicht nur den "schwachen" Schilerinnen und Schii-
lern dienen, sondern durch Beriicksichtigung der unterschiedlichen Voraussetzungen,
Lernstile, Motivationen, Lerngeschwindigkeiten fir alle Kinder einen angepassten
Unterricht ermdglichen.

stitz- und Férderunterricht ist weniger auf Heilung und Therapierung ausgerichtet als
auf Pravention und Abwendung schulischen Misserfolgs des Kindes bzw. des pad-
agogisch-didaktischen Scheiterns der Schule.
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- Stiitz- und Férderunterricht soll in dieser Perspektive dazu dienen, die Kompetenzen
der Regellehrkrifte in padagogischer und didaktisch-methodischer Hinsicht zu
erhhen und ganz allgemein das Lernklima der Schule zu optimieren.

Diese konzeptionellen Vorstellungen sind naturlich 1angst nicht vollstdndig und tberall
umgesetzt. Je nach historischer Gewachsenheit des kantonalen Schulsystems und je nach
Entwicklungsstand der lokalen Schulsituation sieht die Praxis des Stltz- und Forder-
unterrichts anders aus. Im einen Fall ist er gesetzlich verankerter und integrierter
Bestandteil des Schulalltags und umfasst alle moglichen padagogisch-therapeutischen
Massnahmen wie Logopédie, Legasthenie-Therapie, Psychomotorik-Training usw. (z.B.
"sostegno pedagogico" im Tessin), im andern Fall ist er ein lokalspezifisch begrindeter
Ersatz fur Hilfsklassen und steht kantonal gesehen neben zahlreichen anderen schu-
lischen Stiitz- und Férdermassnahmen (z.B. Urserental und Urnerboden im Kanton Uri).

Um dem Problem der realen Vielfalt der Systeme und Angebote in unserer Darstellung
Rechnung zu tragen und die unterschiedlichen konzeptionellen Vorstellungen unter
einen Hut zu bringen, unterscheiden wir in der nachfolgenden Erhebung des
Entwicklungsstandes zwischen Stiitz- und Férderunterricht (im Sinne des sostegno
pedagogico, appui pédagogique, Heilpddagogischen Stitzunterrichts) und den Ubrigen
Stitz- und Férdermassnahmen. Im Zentrum unseres Berichtes steht Stiitz- und Forder-
unterricht als integrative Form der Férderung von Kindern in der Volksschule.

In zweiter Linie {und nur was die Darstellung des Entwicklungsstandes in den Kantonen
anbelangt) richten wir unser Augenmerk auf weitere unterrichtsnahe Stiitz- und Férder-
massnahmen im Rahmen der obligatorischen Schulzeit.

- Unterrichtsnahe Férdermassnahmen fur speziell Begabte in Form von Zusatz-
unterricht, Tutoraten, Bereicherung des Aufgabenspektrums, Arbeitsgemeinschaften
usw.

- Legasthenieunterricht fur Kinder mit Lese-Rechtschreib-Schwiche, die aus dem
Rahmen der Ubrigen Leistungsfahigkeit herausfallt. Legasthenieunterricht umfasst ein
gezieltes Trainingsprogramm im Lesen und Schreiben und zusétzlich Konzentrations-
tibungen, Gedichtnistraining, Wort- und Klangbildung, Wahrnehmungstraining,
rdumliche Orientierungstibungen usw. Das Konzept Legasthenie (Dyslexie) ist nicht
unumstritten (vgl. D. Buhler-Niederberger, 1991), die Therapie wird aber von der IV
anerkannt.

- Dyskalkulieunterricht fir Kinder, die wiederum bei sonst durchschnittlicher schulischer
Leistungsfihigkeit Schwierigkeiten im Erwerb und der Beherrschung der mathe-
matischen Symbolsprache haben. Der Unterricht umfasst neben mathematischer
Férderung auch Wahrnehmungstraining, graphomotorische Ubungen, Stabilisierung
der Geflihiswelt, Vermittlung von Lerntechniken. Das Konzept Dyskalkulie ist sehr
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umstritten, und die Therapie wird von der [V nicht anerkannt. Dyskalkulieunterricht
wird in der Regel von Fachpersonen mit Doppelausbildung (fiir Legasthenie- und
Dyskalkulietherapie) erteilt.

- Nachhilfeunterricht fur Kinder, die aus anderen Sprach- und Schulverhéltnissen zuge-
zogen sind oder aus gesundheitlichen Grinden der Schule einige Zeit fernblieben
oder wegen Lern- und Teilleistungsschwéchen den Anschluss an die Klasse verloren
haben. Der Unterricht wird in einzelnen Fichern von ausgebildeten Lehrkraften der
jeweiligen Stufe erteilt,

- Aufgabenhilfe fir Kinder, die aus sozialen oder sprachlichen Griinden bei der selb-
standigen Bewiltigung von Hausaufgaben benachteiligt sind. Fiir die Aufgabenhilfe
sollte pddagogisch geschultes Personal zur Verfigung stehen, das auf individuelle
Schwierigkeiten eingehen und die Kinder zur selbsténdigen Lésung der Aufgaben
hinflihren kann.

- Foérdermassnahmen fur fremdsprachige Kinder (Stiitz- und Intensivkurse in Deutsch,
Franzosisch oder Halienisch). Sie vermitteln den Kindern die notwendigen Kenntnisse
der jeweiligen Unterrichtssprache.

" An dritter Stelle fragten wir auch nach integrativen Stiitz- und Férdermassnahmen im

Bereich der vor- und der nachobligatorischen Schulung. Gemeint sind damit Mass-
nahmen zur heilpddagogischen oder unterrichtssprachlichen Frithférderung im Regel-
kindergarten zum einen und zum andern Stitzkurse in der Berufsschule, wie sie vom
Berufshildungsgesetz vorgesehen werden, Férdermassnahmen an Mittelschulen oder
Angebote im Erwachsenenbildungsbereich.

Ausgeklammert von der Detaildarstellung bleiben die separierenden Formen der Schu-
lung wie Sonderschulen, Sonderklassen, Hilfsklassen, Kleinklassen, Einflihrungsklassen
oder Fremdsprachenklassen. Ebenfalls unberiicksichtigt bleiben organisatorische Mass-
nahmen wie vorzeitige Einschulung oder Rickstellung, Repetition oder Uberspringen
einer Schulklasse. Nicht einbezogen in die Studie sind auch die Kurse in heimatlicher
Sprache und Kultur fiir ausléndische Kinder. Nicht erfasst werden schliesslich all die
sprach-, bewegungs- oder psychotherapeutischen Massnahmen wie Logopédie, Psycho-
motorik, Rhythmik, Spieltherapie, Physiotherapie, Psychotherapie und dhnliches (soweit
diese Massnahmen nicht Teil des integrativen Stitz- und Férderunterrichts sind).
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~ Philippe Theytaz, Directeur des Ecoles,
Commune de Sierre

Réle spécifique de I'appui pédagogique
par rapport a I'enseignement et a
I'école

L'appui pédagogique a I'école n'est pas qu’une structure
- particuliere d'aide aux enfants en difficultés. L'appui
pedagoglque constitue une dynamique suscitant une novelle réflexion sur les
pratiques pédagogiques et les didactiques, sur les valeurs et les finalités de I'école.
Les enseignants sont amenés & une remise en question de leurs concepts et de
leurs manigéres de faire. Limage de |' “éléve” fait peu & peu place 3 celle de
I' "enfant”, avec ses besoins d‘affection, de sécurité, de confiance en soi, de
développement, de réalisation de soi et d'épanouissement personnel.

0o

Le terme “apprentissage” se substitue de plus en plus & celui d’ “enseignement”.
Et I'analyse des processus que ['enfant utilise pour apprendre laisse apparaitre les
mesures pédagogiques a envisager. L'école devient le lieu ot I'enfant se dote des
outils mentaux lui permettant d'appréhender et de construire les connaissances:
I"école pour apprendre & apprendre et de moins en moins pour dispenser des
connaissances toutes faites.

Dans cette perspective, on peut imaginer que la structure “classe” se modifie, que-

des groupes de besoins se constituent et que les enseignants participent a une
véritable culture de collaboration pour créer petit & petit une école sur mesure.

Vaste projet, certeé, mais néahmoins_indisbénsab!e al'aubedu prochaih millénaire,
pour une école toujours mieux adaptée au développement de I‘enfant:
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4. Entwicklungsstand in den Kantonen
4.1.  Ubersicht

Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) veréffentlichte
1985 Empfehlungen zu Forderungsmassnahmen flr Kinder mit Schwierigkeiten in der
schule. Als Vorarbeit erstellte Gabriel Sturny eine Bestandesaufnahme Uber die Schulung
schulschwacher Kinder in der Schweiz, Um die unterschiedlichen kantonalen Systeme zu
erfassen, verwendete er folgende Kategorien (G. Sturny, 1985, S. 50):

4 T
' m ﬁl ﬁ@ [j Regelklasse
_ — —_—
2 f-\ 8 O Senderklasse
& ©)
3 [ . ® schulschwaches Kind
ol
——— —_— < suswirtiger Barater

1. Das schulschwache Kind wird in einer Regelklasse geschult, ohne spezielle Hilfe-
stellung.

2. Das schulschwache Kind wird in einer Kleinklasse von 10-15 Schiilern geschult.

3. Das schulschwache Kind wird in der Regelklasse geschult, wobei der Lehrer von
einem auswértigen Fachmann beraten wird.

4, Das schulschwache Kind wird hauptséchlich in der Regelklasse geschult, in
bestimmten Fichern wird es von einem auswdrtigén Fachmann unterstiitzt
(Stutzunterricht). -

5. Das schulschwache Kind wird hauptséchlich in der Regelklasse geschult, fir gewisse
Therapien, Hilfestellungen usw. begibt es sich zusétzlich zu einem Fachmann.

6. Das schulschwache Kind wird grundsétzlich in einer Sonderklasse geschult, welche
sich unter einem Dach mit der Regelschule befindet. Bestimmte Facher (Turnen,
Singen, Realien) werden zusammen mit Regelschlern besucht (typentibergreifender
Unterricht).

7. Das schulschwache Kind wird grundsétzlich in einer Sonderklasse geschult, welche
sich unter einem Dach mit der Regelschule befindet. Es findet kein typen-
ibergreifender Unterricht statt.

8. Das schulschwache Kind wird grundsitzlich in einer Sonderklasse geschult, welche
sich aber nicht im gleichen Schulhaus wie die Regelschule befindet. Trotzdem wird
typenitbergreifender Unterricht durchgefiihrt.

9. Das schulschwache Kind wird grundsatzlich in einer Sonderklasse geschult, welche

- sich nicht im gleichen Schulhaus wie die Regelschule befindet. Es findet kein
typentibergreifender Unterricht statt.
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Eine Befragung kantonaler Expertinnen und Experten ergab damals, dass in den meisten
Kantonen Sonderklassen mit oder ohne typentibergreifenden Unterricht die vorherr-
schende Form der Schulung von Kindern mit Schulschwierigkeiten war. Lediglich im
Tessin war bereits die integrative Schulung mit Stitzunterricht institutionalisiert, und die
meisten Westschweizer Kantone wie auch vereinzelte Deutschschweizer Kantone kann-
ten diese Form zumindest als Nebenform. Aus den eingegangenen Antworten erstellte
Gabriel Sturny den nachfolgenden Uberblick (G. Sturny, 1985, S. 53).

"Organisationsformen der Schulung schwacher Schiiler nach Kanton", erstelft von
Gabriel Sturny (G. Sturny, 1985, S. 53)
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Die Zusammenstellung zeigt, dass im Erhebungszeitpunkt die meisten Kantone als Haupt-
organisationsformen der Schulung schwacher Schulkinder Sonderklassen gewdahlt hatten,
die im gleichen Schulhaus wie die Regelklassen untergebracht wurden und zum Teil die
Maglichkeit flr typentibergreifenden Unterricht hatten. Als Nebenform wurde am
haufigsten der Stltzunterricht (einzeln oder in Kleingruppen) ausserhalb der Regelklasse
genannt. Auch Stitzunterricht innerhalb der Regelklasse nannten einige Kantone als
Nebenform.
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Ein halbes Jahrzehnt spéter stellten Corinna Seith (1991) und andere Kennerinnen und
Kenner der Szene einen steigenden Trend hin zu den flexibleren, integrativeren Formen

der Schulung fest.

Dem angesprochenen Trend sind wir mit der vorliegenden Untersuchung nachgegangen.
7u diesem Zweck fuhrten wir ebenfalls eine Umfrage bei den Kantonen durch
(Fragebogen siehe Anhang). Unsere Umfrage richtete sich zunadchst auf-Stitz- und
Férderunterricht als Angebot integrativer Schulung von Kindern mit Schulschwierigkei-
ten. Ausgeklammert blieben separierende Formen wie Sonderklassen, Hilfsklassen,

Kleinklassen, Einfithrungsklassen.

In zweiter Linie fragten wir nach weiteren Stiitz- und Férdermassnahmen, machten dazu
aber Vorgaben. Diese umfassten: Zusatzprogramme flr besonders begabte Kinder,
Legasthenie- und Dyskalkulieunterricht, Nachhilfeunterricht, Aufgabenhilfe und Deutsch
fiir Fremdsprachige. Dieses enge Spektrum von Stitz- und Férdermassnahmen leitet sich
ab aus der in Kapitel 3 gemachten Eingrenzung auf unterrichtsnahe Stiitzmassnahmen

(nach B. Mettauer).

In dritter Linie fragten wir nach Sttitzangeboten im Vorschulbereich und im Bereich der
Sekundarstufe Il und der Erwachsenenbildung. Die Resultate der Umfrage zum Vor-
schulbereich und zur Erwachsenenbildung haben wir nicht weiterverarbeitet, da zu

wenige verldssliche Angaben eingingen.

Da unser Hauptinteresse dem Stutz- und Forderunterricht als integrativer Schulungsform
fur Kinder mit Schulschwierigkeiten galt, ersteliten wir zuerst eine Ubersicht tber Ver-
breitung und Verankerung dieser Schulform in der Schweiz. Ausbau- und Verbreitungs-
grad von Stiitz- und Férderunterricht im engeren Sinne sind in den Kantonen sehr
unterschiedlich, ebenso der Stellenwert in bezug auf die Hilfs- oder Sonderklassen.
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Stitz- und Forderunterricht in den Kantonen: (Ibersicht

Legende: HE umfassendes, flachendeckendes Angebot; ganz (TI) oder teilweise (VS) anstelle von
Sonderklassen

integrierter Bestandteil der obligatorischen Schule, parallel zu Sonderklassen (GE
O JU, NE, VD) ‘
L] in einzelnen Gemei

meinden anstelle von Sonderklassen (AR, BE, FR, GR
. BE, FR, GR, LU,

S0, SZ, UR, ZH) o
] Planungs- oder Versuchsphasen (BL, BS, GL, SG, SH, TG, ZG)
D kein entsprechendes Angebot (AG, Al)

Auf den folgenden Seiten findet sich eine Zusammenstellung der Angebote, wie sie aus
der Umfrage bei den Kantonen hervorging. Die Reihenfolge der Kantone (bernehmen
wir aus der offiziellen Schulstatistik des Bundesamtes fir Statistik.
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[Kan- | Stutzunterricht Begabien- weitere Stutz- und assnahmen Im
ton forderung Fordermassnahmen nachoblig. Bereich
ZH  |Integrative Schulungs- | Schul- Legasthenie- und Nachfthrunterricht
form m. Fordergruppen | versuch filr | Dyskalkulietherapie, an Mittelschulen,
in Gemeinden, die das | kinstlerisch Nachhilfeunterricht, Stiitzkurse an
wiinschen und sportlich | Aufgabenhilfe, Berufsschulen
Begabte Deutsch fiir Fremdspr.

BE  {ambulante heilpad- Legasthenie- und Stltzkurse an
agogische Betrelung Dyskalkulietherapie, Berufsschulen
in einigen Gemeinden Nachhilfeunterricht

(Spezialunterricht),
Aufgabenhilfe,

Deutsch und Franz.
ftir Fremdsprachige

LU  |Heilpddagogischer Legasthenie- und Legasthenie-
Zusatzunterricht in Dyskalkulietherapie, therapie
einigen Gemeinden Nachhilfeunterricht,

Aufgabentille,
Deutsch ftr Fremdspr.

UR  |Heilpadagogischer Legasthenie- und Stitzunterricht an
Zusatzunterricht Dyskalkulietherapie, Bequfs- und Mittel-
Urserental und Nachhilfeunterricht, schulen
Umerboden, Deutsch fir Fremd-

Zusatzlektionen an sprachige
mehrklassigen
Schulabteilungen

SZ  |heilpadagogische Legasthenie- und Kurse in Lem- und
Schlerhilfe in der Dyskalkulietherapie, Arbeitstechnik an
1.-6. Klasse der Nachhilfeunterricht, Mittelschulen
Primarschule Aufgabenhilfe,

Deutsch flir Fremdspr.

OW | Forderunterricht Legasthenietherapie, Stiitzlurse an den
durch Nachhilfe- Nachhilfeunterricht, Berufsschulen
lehrpersonen, Aufgabenhilfe in
Heilpddagogische Samen, Deutsch fiir
Schilerhilfe Fremdsprachige

NW  |Heilpadagogische Legasthenietherapie Stitzkurse an den
Schulerhilfe in einigen Nachhilfeunterricht, Berufsschulen
Gemeinden, Aufgabenhilfe,

Entwicklungsprojekt Deutsch far Fremd-
Stanser Primarschule sprachige
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GL Flanungsphase fur Leasthenie- und
Stiitzunterricht in Dyskalkulietherapie
Glarus Deutsch fir Framdspr.

26 Stidtz- und Forder- Legasthenie- und Tutorate an Mittel-
unterricht Dyskalkulietherapie schulen,

Nachhilfeunterricht, Stiitzkurse an
Aufgabenilfe, Berufsschulen
Deutsch fiir Fremdspr.

FR appui pédagogique, Legasthenie- und Nachhilfekurse im
Heilpddagogischer Dyskalkulietherapie, Benufsschulbereich
Stitzunterricht in Aufgabenhilfe,

Deutschfreiburg Sprachkurse fiir
Fremdsprachige

SO | integrierte Klein- Legasthenietherapie, Freikurs Dt. an
klassen in einigen Nachilfeunterricht Maturitats- und
Gemeinden Aufgabenhilfe Handelsschulen,

Deutsch fir Fremd- Stitzlurse am

sprachige Lehrerseminar,
Integrationskurs
Gew.-ind. BS

BS S{tz- und Forder- Elitestunden | Legasthenie- und Nachhilfeunterricht
angebote im Rahmen | in Singen u. Dyskalkulieunterricht, an Mittelschulen,
der Schulreform Zeichnen Nachhilfestunden, Stiitzkurse an den
geplant Aufgabenhilfe, Berufsschulen

Deutsch fiir Fremdspr.

BL Ambulante Schiller- Legasthenie- und Stiltzkurse an den
ihilfe n einigen Dyskalkulisunterricht, Berufsschulen
Gemeinden Aufgabentilfe,

Deutsch ftir Fremdspr.

SH | Schulversuch mit Legasthenie- und Integrationsklassen
integriertem Stiitz- und Dyskalkulieunterricht, an der Benfs-
Férderunterricht in Nachhilfeunterricht, schule
der Stadt Aufgabenhilfe,

Schaffhausen, Deutsch fir Fremd-
integr. Schulungsform sprachige
in Landgemeinden
in Planung
AR | Stitzunterricht Legasthenie- und Legasthenie-
Dyskalkulieunterricht, therapie

Nachhilfeunterricht,
Aufgabenhilfe,
Deutsch fir Fremdspr.

soutien pédagogique

dyslexie, legons de
soutien, devoirs
surveillés, appui
linguistique

A Legasthenie- und Stitzkurse an
Dyskalkulieunterricht, Berufsschulen
Nachhilfeunterricht,

Aufgabenhilfe,
Deutsch fiir Fremdspr.

sG Projekt "Unterstiitzung Legasthenie- und Slitzkurse an den
von Schiilerinnen und Dyskalkulieunterricht, Berufsschulen
Schiilern mit Schul- Nachhilfeunterricht,
schwierigkeiten® Aufgabenhilfe,

Deutsch fiir Fremdspr.

GR Konzept ber Beratung Legasthenie- und
und heilpédagogische Dyskalkulieunterricht,
Forderung, Nachhilfeunterricht,
div. Mischformen Aufgabenhilfe
integrierter Kleinkl. Deutsch fiir Fremdspr.

AG abgeschlossener Legasthenieunterricht, Stiitzkurse an den
Schulversuch Zusatzunterricht, Berufsschulen
Wirenlos Aufgabenhilfe,

Deutsch filr Fremdspr.

TG Schulversuch Ober- Legasthenie- und
stufe Affeltrangen Dyskalkulieunterricht,
*Heilpddagogische Nachhilfeunterricht,
Unterstlitzung* Aufgabenhilfe,

Deutsch flr Fremdspr.

Tl sostegno pedagogico Doposcuola sociale mediatore
insegnamento di scolastico
lingua italiana

VD appui pédagogique Musique- mesures pédago- legons d'appui,
(cours d'appui études- thérapeutiques, cours de
inslitutionnalisé, cours | formation; aide pour les devoirs, raftrapage
d'appui personnalisé) Sport-études- |  cours intensifs de

formation frangais
VS appui pédagogique intégré & mesures pédago-, soutien
I'appui therapeutique,aide pédagogique
pédagogique | pourles devoirs,
soutien pour les
éléves de lange étr.
NE appui pédagogique, traiternent de la
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GE appui pedagogique structure d'accuell
dans les ecoles prim. pour enfants peu ou
par des enseignants pas scolarisés,
non-titulaires de initiation au frangais
classe (GNT); pardes GNT;
au Cycle d'orientation: | au CO: au CO:
cours d'appui classes dépannage,
“Sport et études surveillées,
Danse" cercles d'études,
cours de raltrapage
traitement de la
dyslexie et de la
dyscalculie
JU enseignement d'appui, | aménage- traitement de la travaux dirigés,
soutien pédagogique ment du dyslexie et de la legons d'appui en
ambulatoire programme dyscalculie, devoirs frangais
scolaire surveiliés, appui pour |
pour éléves éléves non-francoph.
aniveau
d'excellence
dans les
domaines
de l'éduc.
physique et
arfistique

4.2 Die Angebote der Kantone im einzelnen

Kanton Ziirich
Integrative Schulungsform fir Schulkinder mit Schulschwierigkeiten

Fir die Schulung von Kindern mit Schulschwierigkeiten kennt der Kanton Zlrich ein
hochdifferenziertes Angebot verschiedener Sonderklassentypen, Nicht alle Gemeinden
sind allerdings in der Lage, dieses breitgeficherte Angebot bereitzustellen. Sie haben da-
her die Alternative, Schiilerinnen und Schiiler mit Schulschwierigkeiten in der Regelklasse
zu belassen und dort zu férdern. Seit dem 6. Februar 1990 ist geméss Erziehungsrats-
beschluss ein Konzept in Kraft, welches die integrative Schulunigsform flr Schiler mit
Schulschwierigkeiten verbindlich regelt. In der integrativen Schulungsform besuchen alle
Schiilerinnen und Schiiler zu unterschiedlichen Teilen ihres Unterrichts eine Regelklasse.
Schiilerinnen und Schiller mit Schulschwierigkeiten besuchen zu bestimmten Zeiten oder
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fiir bestimmte Facher eine Férdergruppe. Die Férdergruppenlehrkraft verfligt iiber eine
Ausbildung als Sonderklassenlehrerin oder -lehrer. In der Férdergruppe werden die
Kinder individuell oder in kleinen Gruppen speziell gefrdert. Das Férderprogramm wird
individuell geplant, durch die Schulpflege bewilligt und mindestens jihrlich neu
tiberprift. Es wird angestrebt, dass die Fordergruppenlehrkraft thren Unterricht oder
Unterrichtsanteile gemeinsam mit der Bezugsklassenlehrperson durchfthrt. Ziel des
Férderunterrichts ist eine moglichst gute Entwicklung der Schulkinder beztglich Selbst-
bewusstsein, sozialen Verhaltens und hinsichtlich schulischer Leistungsfahigkeit.

Weitere Stiitz- und Férdermassnahmen

Unter der wissenschaftlichen Begleitung der Pddagogischen Abteilung der Erziehungs-
direktion lduft ein "Versuch mit einer Oberstufen-Schule filr kiinstlerisch und sportlich
besonders begabte Jugendliche der Stadt Zurich (K & S)*.

Unter den im kantonalen Reglement Uber die Sonderklassen, die Sonderschulung und die
Stitz- und Fordermassnahmen erwéhnten Begriff “Stltz- und Férdermassnahmen® fal-
len: Logopéddiebehandlung, Legasthenietherapie, Dyskalkulietherapie, Psychomotarische
Therapie, Rhythmikunterricht, Psychotherapie, Einzel- und Nachhilfeunterricht sowie
Aufgabenhilfe. Diese Massnahmen sind unentgeltlich, sofern sie schulisch notwendig
sind und von der Schulpflege angeordnet werden.

Fur fremdsprachige Kinder stehen Deutschkurse auf allen Schulstufen und Fremd-
sprachenklassen zur Verfligung. :
Im Berufsbildungsbereich werden Stltzkurse angeboten, in denen die Lernenden
angeleitet werden, ihre Lern- und Problemldsungsprozesse selbstindig anzugehen und
sie zusammen mit der Stutzlehrkraft zu optimieren. Damit sollten nicht nur die Chancen
erhéht werden, dass sie die Lehrabschlusspriifung bestehen, sie sollen auch in ihrer
Lernmotivation und Weiterbildungsfahigkeit gestérkt werden. Die Fachstelle Stutzkurse
innerhalb des Amtes fur Berufsbildung des Kantons Zlrich unterstiitzt die Lehrerinnen
und Lehrer bei der Gestaltung des Unterrichts. Im Mittelschulbereich kénnen
Schillerinnen und Schiiler mit Wissensllcken (z.B. infolge Kantonswechsels), Sprach-
problemen oder anderen Schulschwierigkeiten den Nachftihrunterricht besuchen, der
von Lehrkréften der jeweiligen Schule durchgeftihrt wird.

Kanton Bern

im Schuljahr 1988/89 wurde in der Gemeinde Wohlen eine ambulante heilpddagogische
Betreuung der Kindergarten- und Unterstufenschiilerinnen und -schiler zunéchst
versuchsweise und nach zwei Jahren definitiv eingefiihrt. "Die heilpddagogische Betreu-
ung kann im Kindergarten beginnen und, falls nétig, bis hin zur zweiten Klasse erfolgen.
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Sie findet in der Regel wahrend der Unterrichtszeiten und im Kindergartenraum bzw.
Klassenzimmer statt" (Gemeindeblatt Wohlen, 1987, S. 17).

Ambulante heifpddagogische Betreuung

Im Jahre 1989 setzte die Erziehungsdirektion des KKantons Bern eine Arbeitsgruppe zum
Thema Lernstérungen/Lernbehinderungen ein. Ihre Aufgabe war u. a. eine Bestandes-
aufnahme und die Entwicklung von Grundlagen fir kiinftige Formen und Modelle der
Abkldrung und der heilpddagogischen Betreuung und Forderung im Kindergarten, der
Volksschule und der Sekundarstufe Il. Diese Arbeitsgruppe entwickelte Prinzipien fir den
Umgang mit Lernstérungen, die ausgehen vom Gedanken der Integration, der Kom-
petenzerweiterung der Regellehrkréfte, der Beratung durch und der Kooperation mit
ambulant arbeitenden Heilpddagogen und Heilpddagoginnen (Schlussbericht der Arbeits-
gruppe Lernstérungen/Lernbehinderungen, 1992). Zu den Zielen der ambulanten heil-
padagogischen Betreuung gehort es, die Lernbereitschaft und das Selbstvertrauen des
Kindes zu erhalten, zu starken oder aufzubauen. Weiter wird die Unterstiitzung der
Lehrkréfte, Eltern und anderer Erziehungspersonen in schwierigen Kindergarten- und
Schulsituationen angestrebt. In der konkreten Ausgestaltung des Angebots kénnen die
Gemeinden je nach lokalen Gegebenheiten zwischen verschiedenen Modellen wéahlen.
Ende Schuljahr 1991/92 waren in insgesamt 30 Gemeinden des Kantons Bern ambulante
schulische Heilpddagoginnen und Heilpddagogen im Einsatz.

Weitere Stiitz- und Férdermassnahmen

Legasthenie- und Dyskalkulieunterricht gehért (neben Logopédie und Psychomotorik-
Unterricht) zum Spezialunterricht, der von einer Fachinstanz verordnet wird, Diese Fach-
instanz kann im gleichen Rahmen auch Nachhilfeunterricht verordnen.

Aufgabenhilfe kann von der Gemeinde oder von privaten Vereinen Gbernommen
werden.

Fur fremdsprachige Kinder wird neben Anpassungs- und Integrationsklassen Zusatz-
unterricht in Deutsch oder Franztsisch angeboten,

An den Berufsschulen werden Stiitzkurse von 1 bis 4 Lektionen pro Woche angeboten.
Sie dienen der Forderung der Lernmotivation und der Bewusstmachung, dem Ausbau
und dem Uben von effizienten Lern- und Arbeitstechniken. Stutzkurs- und Regellehr-
krifte beraten sich gegenseitig,
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Kanton Luzern
Heilpddagogischer Zusatzunterricht

GestUtzt auf die Verordnung Uber die Kleinklassen wird im Kanton Luzern in sechs

Gemeinden, die keine Kieinklassen fiihren kénnen, Heilpddagogischer Zusatzunterricht

erteilt (Buttisholz, Grosswangen, Hergiswil, Luthern, Menznau, Schwarzenberg), Gemiss

dieser Verordnung umfasst der Zusatzunterricht:

a) ficherspezifisches heilpddagogisches Einzeltraining in Zusammenarbeit mit dem
Klassenlehrer,

b) Ubungen zur sozialen Integration im Klassenverband,

o Persdnlichkeitsférderung (Verordnung Uber die Kleinklassen vom 1. Juli 1986, § 28,
Abs. 2).

Die Aufnahme in den Heilpddagogischen Zusatzunterricht erfolgt auf Antrag der Regel-

klassenlehrperson im Einversténdnis mit den Eltern. Die Stltzlehrerin oder der Stiitzlehrer

betreut die Kinder zwischen zwei und vier Stunden wéchentlich einzeln oder in kleinen

Gruppen an ihrem Schulort. Der Unterricht folgt einem individuell ausgerichteten Férder-

programm. Die heilpddagogisch ausgebildete Lehrperson ist gehalten, mit den Lehr-

kréften, den Eltern, dem Schulpsychologischen Dienst und anderen ambulanten Stellen

zusammenzuarbeiten. Sie berét die Klassenlehrpersonen Uber die Férderung von Kindern

mit Schulproblemen. Im Zeugnis wird der Besuch des Unterrichts vermerkt.

Weitere Stiitz- und Férdermassnahmen

In allen Gemeinden wird nach kantonaler Regelung fur Volksschulkinder und Jugendliche
der Sekundarstufe |l Legasthenie- und Dyskalkulietherapie angeboten. In allen Gemein-
den besteht grundsétzlich ein Angebot an Nachhilfeunterricht fir Volksschulkinder, der
in der Regel von Primarlehrkréften erteilt wird. Dieses Angebot wird jedoch wenig
genutzt. Zur Unterstlitzung und Férderung aller Kinder kénnen Aufgabenhilfen einge-
richtet werden. Mundartkurse fiir Fremdsprachige werden im Kindergarten durchgefiihrt;
an der Volksschule gibt es Deutsch-Intensivkurse (4 bis 8 Wochenlektionen) und Stiitz-
kurse (24 Wochenlektionen). Fiir Kinder, die bezlglich ihrer Bildung oder der deutschen
Sprache Schwierigkeiten haben, den Anschluss an die Luzerner Schule zu finden, wird
der Einschulungskurs angeboten. Kinder, die den Einschulungskurs besuchen, nehmen
daneben teilweise am Unterricht einer Stammklasse teil. Der Einschulungskurs umfasst
Unterricht in deutscher Sprache und anderen Fachern und dauert in der Anfangsphase
zwischen 9 und 18 Wochenstunden; mit der Zeit wird der Stundenanteil im Einschu-
lungskurs zugunsten des Unterrichts in der Stammklasse reduziert. Fir Abteilungen mit
einem {iberdurchschnittlichen Schilerbestand und hohem Fremdsprachigen-Anteil oder
Abteilungen, die mehrklassig sind und viele fremndsprachige Kinder beherbergen, kann
eine Klassenhilfe zur individuellen Férderung der Kinder eingesetzt werden.
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Kanton Uri
Heilpddagogischer Zusatzunterricht Urserental und Urnerboden

In der Regel werden Kinder mit Schuischwierigkeiten im Kanton Uri in Hilfsschulen
eingewiesen. Fur Schilerinnen und Schuler, denen der Besuch der Hilfsschule aus geo-
grafischen und verkehrstechnischen Grinden nicht zumutbar ist, kann die Gemeinde auf
Antrag des Schulpsychologischen Dienstes einen heilpidagogischen Zusatzunterricht
anordnen. Die Regelung flir den heilpddagogischen Unterricht gilt grundsétzlich nur ftir
Kinder des Urserentales und vom Urnerboden; fiir Schilerinnen oder Schiller anderer
Gemeinden wire eine Bewilligung der Erziehungsdirektion erforderlich (Kreisschul-
planung Kanton Uri/Hilfs- und Werkschule. Regierungsratsbeschluss vom 26. Mérz 1984,
S. 3). Der heilpadagogische Zusatzunterricht umfasst kompensatorischen Unterricht,
Verhaltenstraining, Legasthenie- und Dyskalkulietherapie, Kommunikationstraining und
Spiel- oder Rhythmiktherapie. Die Lehrperson fur heilpddagogischen Zusatzunterricht
baut eine Intensivbetreuung auf, in der sie mit den zugewiesenen Schilerinnen und
Schiilern wahrend 2 bis 6 Stunden pro Woche ein individuell festgesetztes Forder-
programm durcharbeitet. Die Lehrkraft, welche den Zusatzunterricht erteilt, ist ver-
pflichtet, mit dem Lehrteam, den Eltern, dem Schulpsychologischen Dienst und weiteren
Stellen zusammenzuarbeiten. Sie berat die Kiassenlehrkrafte und kann zu diesem Zweck
Klassenraumbeobachtungen durchflihren (Kreisschulplanung Kanton Uri/Hilfs- und
Werkschule. Regierungsratsbeschluss vom 26. Marz 1984, S. 4).

Zusatzlektionen fur mehrklassige Schulabteilungen

Zur Entlastung der Lehrkrafte und zur optimalen Betreuung der Schulkinder in Mehr-
klassenschulen kennt der Kanton Uri eine spezielle Regelung. An Gesamtschulen und
Schulen mit zwei- oder mehrklassigen Abteilungen kénnen Zusatzlektionen (Teilpensen)
bewilligt werden: an Gesamtschulen mit bis 10 Schulkindern bis 6 Zusatzlektionen, mit
tber 10 Schulkindern bis 10 Zusatzlektionen; an Zwei- und Mehrklassenschulen mit bis
10 Schulkindern 4 Zusatzlektionen, mit tiber 10 Schulkindern bis 6 Zusatzlektionen.

Weitere Stiitz- und Férdermassnahmen

Legasthenie- und Dyskalkulietherapie werden von entsprechend geschulten Fach-
personen nach Abklarungen des Schulpsychologischen Dienstes durchgefiihrt.

In der 3. bis 9. Klasse der Volksschule sind 1 bis 2 Fachlektionen als Stitz- und Fér-
derlektionen in den Stundentafeln enthalten fiir individuellen, wahlweisen und kias-
senbezogenen Bediirfnisunterricht, insbesondere flir die Facher Deutsch, Mathematik,
Franzésisch und "Mensch und Umwelt”.
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In der Mittelschule sind in der ersten Klasse 2 Lektionen und in der zweiten Klasse eine
Lektion reserviert fur Aufgabenhilfe, Vermittlung von Arbeitstechniken und Lern-
strategien usw.

Fur fremdsprachige Kinder werden Mundartkurse im Kindergarten, Deutsch-Intensivkurse
(5-10 Wochenstunden) und Stttzkurse (1-4 Wochenstunden) in der Primarschule
angeboten.

Im Berufsschulbereich werden die vom Berufsbildungsgesetz ermdglichten Stitzkurse
individuell angepasst angeboten. Stiitzkurse decken vor allem die Bereiche Mathematik
und Technisches Zeichnen ab, damit die Schtiler und Schilerinnen im ersten Lehrjahr auf
einen einheitlichen Wissensstand gebracht werden kénnen. Férderunterricht findet im
Rahmen von Freifachkursen statt.

An den Mittelschulen wird individueller Stitzunterricht in den Sprachfachern organisiert.

Kanton Schwyz

Heilpddagogische Schilerhilfe

" Im Kanton Schwyz wird Heilpddagogische Schiilerhilfe auf der Primarstufe von der ersten

bis zur sechsten Klasse angeboten. Die Heilpddagogische Schiilerhilfe ist ein freiwilliger
Spezialdienst der Gemeinde; ihre Einflhrung bedarf der Bewilligung durch den
Erziehungsrat. Die Heilpédagogische Schiilerhilfe im Kanton Schwyz folgt einem vom
Zentralschweizerischen Beratungsdienst fur Schulfragen in Luzern ausgearbeiteten
Modell. Danach besteht die Grundidee darin, dass heilpddagogisch ausgebildete
Lehrkrafte im ambulanten Einsatz eine bestimmte Anzahl Schilerinnen und Schiiler mit
Lernschwierigkeiten in den Regelklassen férdern bzw. die Lehrpersonen und Eltern
beraten und unterstlitzen. Neben dieser primdren Aufgabe der Férderung und Beratung
sollte die Heilpddagogische Schiilerhilfe auch in den Bereichen Vorbeugung,
Koordination und Diagnose Funktionen {ibernehmen. Die Zuteilung der Schiiler und
Schulerinnen an die Heilpddagogische Schiilerhilfe erfolgt durch den Schulrat auf Antrag
der Klassenlehrperson und im Einversténdnis der Eltern. Sollte die Massnahme langer als
6 Monate dauern, braucht es eine Empfehlung des Kinder- und Jugendpsychologischen
Dienstes (Erziehungsratsbeschluss vom 18.10.1989 ber Rahmenbedingungen fur die
Heilpadagogische Schilerhilfe).

Weitere Stiitz- und Férdermassnahmen

In allen grosseren Gemeinden des Kantons Schwyz kann ambulant Legasthenie- und
Dyskalkulieunterricht am Ort angeboten werden. Fur Kinder aus kleineren Gemeinden
ohne eigene Fachleute am Ort erteilen Therapeutinnen oder Therapeuten aus anderen
Gemeinden den Unterricht an den betreffenden Orten.
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Nachhilfeunterricht und Aufgabenhilfe gehdren ebenso zu den Angeboten im Kanton
Schwyz wie Deutsch fiir Fremdsprachige.
An Gymnasien und Diplom-Mittelschulen werden generelle Einflihrungen in Lern- und
Arbeitstechniken durchgeftihrt, und zu Beginn der Mittelschule werden von einer Lehr-
kraft betreute Studiumszeiten organisiert,

Kanton Obwalden
Férderunterricht durch Nachhilfelehipersonen und Heilpédagogische Schilerhilfe

Schilerinnen und Schiiler mit Lernstérungen (Lese-, Rechtschreib- und Rechenschwiéche),
welche als sogenannte Teilleistungsschwéchen erkannt werden, kénnen einen speziellen
Nachhilfeunterricht (Férderunterricht) besuchen. In den Férderunterricht einbezogen
werden normalbegabte Schuler und Schiilerinnen, welche in Lesen, Rechtschreiben oder
Rechnen auffallend schwache Leistungen erbringen. Mit diesen Kindern wird ein
individuell angepasstes Férderprogramm erarbeitet. Die Forderstunden werden von
Lehrpersonen erteilt, die vom Schulpsychologischen Dienst fortgebildet wurden und
obligatorische Fortbildungsveranstaltungen besuchen. Die Nachhilfelehrpersonen stehen
in Verbindung mit den Eltern und den Kiassenlehrkraften. Bei diesen regelmdéssigen Kon-
takten werden das Ubungsprogramm selbst und neue, weitere Ubungsméglichkeiten
besprochen, und den Eltern werden Mdglichkeiten aufgezeigt, wie sie mit dem Kind zu
Hause sinnvoll arbeiten kénnen. Dieser Forderunterricht ist keine Alternative zu
Sonderklassen. Allgemein schwache Schiilerinnen und Schiller werden in Kleinklassen
oder im Rahmen der Heilpddagogischen Schiilerhilfe geférdert.

Weitere Stitz- und Férdermassnahmen

Wird bei der schulpsychologischen Abklarung eine schwere Lese- und Rechtschreib-
schwéche festgestellt, kann das Kind eine spezielle Legasthenietherapie besuchen,
Nachhilfestunden im Rahmen des Ublichen Stundenplanes werden teilweise von den
Klassenlehrkraften erteilt. Dabei kénnen Schiler und Schiilerinnen einzeln oder in
Gruppen gestltzt oder speziell geférdert werden. Das Spektrum der Nachhilfe umfasst:
Aufarbeiten in verschiedenen Lernbereichen wie Lesen, Diktat, Aufsatz, Sachunterricht,
Rechnen usw., nochmaliges Erarbeiten und Vertiefen. Der Lernstoff und die Art der
methodischen und didaktischen Vermittlung entspricht meist dem tblichen Unterricht in
der betreffenden Klasse. Hiufigkeit und Dauer der Nachhilfe sind variabel. Der Schulrat
entscheidet, welche Schiilerinnen und Schiiler Nachhilfeunterricht erhalten sollen. In der
Regel sind es allgemein lernschwiéchere Kinder und Schiilerinnen und Schilern mit
momentanen Lernproblemen oder kurzfristigen Arbeitsstérungen in Teilbereichen.

In der Gemeinde Sarnen organisiert der Frauen- und Miitterverein eine Aufgabenhilfe.
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In der Regel erhalten fremdsprachige Schilerinnen und Schiiler im Kindergarten
Mundartkurse und in der Volksschule Intensiv- und StUtzkurse zum Erlernen der
deutschen Sprache.

An der Berufsschule werden auf die individuellen Lernprobleme zugeschnittene Stiitz-
kurse fir Lehrlinge angeboten.

Kanton Nidwalden

Die gesetzliche Grundlage fur Stitz- und Férdermassnahmen findet sich in Art. 22 des
Bildungsgesetzes: "Wahrend der obligatorischen Schulzeit haben Schiler mit besonderen
Schwierigkeiten Anrecht auf Forderung durch anerkannte sonderpddagogische Mass-
nahmen." Zustdndig fir die Anerkennung sonderpidagogischer Massnahmen ist die
kantonale Erziehungskommission. Diese Kommission unterscheidet in ihrem Beschluss
vom 3. November 1992 zwischen schulischen Férdermassnahmen (Deutschunterricht fiir
Fremdsprachige, Aufgabenhilfe, Zusatzunterricht in besonderen Féllen und Férder-
diagnostik) und anerkannten sonderpadagogischen Massnahmen (Behandlung von Lern-
stérungen wie Legasthenie oder Dyskalkulie, Logopédie, psychomotorische Therapie und

" sonderpadagogische Massnahmen bei schwerwiegenden Verhaltensstérungen).

Heilpddagogische Schilerhilfe

Nach dem versuchsweisen Einsatz einer "Schulischen Heilpddagogin® bzw. eines
"Schulischen Heilpddagogen® oder einer "Heilpadagogische Schulerhilfe" in einzelnen
Gemeinden wurde diese integrative Schulungsform fiir Kinder mit Schulschwierigkeiten
als reguldre Moglichkeit institutionalisiert. Nach dem neuen Kleinklassenreglement
kénnen die Gemeinden selber entscheiden, ob sie lernbehinderte Kinder in einer Klein-
klasse oder der Regelklasse férdern wollen. Die Férderung in der Regelklasse muss durch
eine heilpddagogisch ausgebildete Lehrperson durchgeflihrt werden. Die Gemeinde
Stans fuhrt ab Schuljahr 1992/93 ein Schulentwicklungsprojekt durch, bei dem Klein-
klassenschiler und -schiilerinnen in die Regelklasse integriert werden und in diesem
Rahmen durch heilpddagogisch ausgebildete Lehrkrafte speziell betreut werden.

Entwicklungsprojekt Stanser Primarschule

Ziel des Entwicklungsprojektes ist es, Erfahrungen mit individualisierendem und gemein-
schaftsbildendem Unterricht zu sammeln und diese zu verarbeiten. Ein besonderes
Augenmerk soll dabei auf die Integration von bisherigen Einflihrungs- und Klein-
klassenkindern gerichtet werden. Der Unterricht im Projekt richtet sich grundsétzlich
nach den geltenden Lehrplanen, doch kénnen vom Projektteam begrenzte Anpassungen
vorgenommen werden. Instrumentelle und soziale Lernziele erhalten einen héheren

Trendbericht SKBF: Stitzen und férdern in der Schule 57



Stellenwert. Das Projekt geht von der Verschiedenheit der Kinder aus, will aber auf
homogene Lerngruppen verzichten. Deshalb arbeitet das Projekt mit Stufenlerngruppen.
Eine Stufenlerngruppe umfasst Kinder von zwei bisherigen Jahrgangsklassen. Es gibt
Unterstufen-, Mittelstufen- und Oberstufen-Lerngruppen. Der Ubertritt von einer Stufe
zur nachsten kann flexibel gestaltet werden. Die Stufen-Lerngruppe bietet ~ laut Konzept
- folgende Vorteile: Sie verleitet im Schulalltag im Gegensatz zur einklassigen Lerngruppe
weniger zur Annahme, von allen Kindern kénne das gleiche erwartet werden. Sie
Ubertragt den Hauptvorteil der Einflhrungskiasse — den Schulstoff eines Jahres in zwei
Jahren bearbeiten zu kénnen, ohne aus der angestammten Lerngruppe zu fallen — auf
alle Stufen. Sie macht, kombiniert mit individualisierendem Unterricht, Klassenrepetitio-
nen hinféllig. Sie bietet den Kindern viele Gelegenheiten flr die Vermittlung von
Fertigkeiten und Wissen untereinander. Im Projekt werden zwei verschiedene Arten von
Lerngruppen geftihrt: Die Lerngruppen A werden von einer Lehrperson gefihrt
(Aufteilung in Halbpensen méglich), sie kénnen héchstens 20 Kinder aufnehmen, und
Kinder mit leichten Lernschwierigkeiten werden ohne Zusatzbetreuung integriert. Lern-
gruppen B werden gemeinsam von einer Lehrperson der Primarstufe und einer
Heilpddagogin oder einem Heilpddagogen in einem Gesamtpensum von 150% im Team-
Teaching gefiihrt. Eine Lerngruppe B kann héchstens 20 Kinder aufnehmen, und etwa
vier Kinder mit grésseren Lernschwierigkeiten kénnen integriert werden. Im Projekt wird
der Unterricht nach vier Unterrichtselementen (Planarbeit, Projektarbeit, freie Tatigkeit
und Ausdruck) und finf Organisationselementen (Tages- und/oder Wochenplan,
Besprechung Lehrperson — Schulkinder, Klassenrat, Austausch Schulkinder untereinander,
Info-Brett) gestaltet. Die Lehrkréfte werden reformvorbereitend und reformbegleitend
weitergebildet. Dem Projekt geht ein Vorbereitungsjahr voraus, und dieses Jahr
inbegriffen soll der Versuchsbetrieb fiir das Projekt mindestens 7 Jahre dauern. Das
Projekt umfasst eine Projektleitung und eine Projektbegleitung.

Weitere Stiitz- und Fordermassnahmen

Wie eingangs schon erwahnt, unterscheidet der Kanton Nidwalden zwischen schulischen
Fordermassnahmen, fir die die Schulgemeinden allein zustandig sind, und sonderpéd-
agogischen Massnahmen, zu denen u.a. die Legasthenietherapie gehért. Der Deutsch-
unterricht fir Fremdsprachige dient der Integration neu zugezogener fremdsprachiger
Kinder. Er umfasst Mundartkurse im Kindergarten, Intensivkurse (6-10 Wochenstunden)
und Stltzkurse (2—-4 Wochenstunden) in Deutsch in der Volksschule.

Die Schulbehérden kénnen fir Kinder, die aus sozialen, familidren oder sprachlichen
Grinden bei der selbsténdigen Erledigung der Hausaufgaben benachteiligt sind, eine
Aufgabenhilfe organisieren.

Fur Kinder, die aus anderen Schulverhiltnissen zugezogen sind, wegen Krankheit oder
Unfall lange vom Unterricht fernbleiben mussten, von einer Kleinklasse in die Primar-
schule Ubergetreten sind oder voriibergehend durch schwerwiegende familidre oder
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soziale Probleme emotional stark belastet sind, kann zusatzlicher Unterricht angeboten
werden. Dieser Unterricht dient der Aufarbeitung von Rickstdnden und wird von
Lehrkraften der entsprechenden Volksschulstufe einzeln oder in kleinen Gruppen erteilt.
Forderdiagnostik kann zur Anwendung kommen, wenn die Lehrkraft bei einem Schul-
kind vor schulischen oder padagogischen Problemen steht, bei denen keine sofortige
schulpsychologische Abkldrung angezeigt ist. In Zusammenarbeit mit Lehrperson und
Eltern verschafft sich der Schulische Heilpddagoge oder die Heilpddagogin ein Bild Uber
die Hintergriinde der Probleme. Das Schulkind wird sonderpddagogisch geférdert, die
Regellehrkraft wird begleitet und beraten und befahigt, die Probleme selbstandig zu
bewiltigen, soweit dies maglich ist. Die Férderdiagnostik ist fur das einzelne Schulkind
auf 12 Schulwochen beschrankt. Erscheinen danach weitere Massnahmen notwendig, ist
eine Abkldrung durch den Schulpsychologischen Dienst durchzufiihren. Férderdiagnostik
darf durchfiihren, wer (ber eine Lehrbefdhigung sowie eine anerkannte schulisch-
heilpadagogische Zusatzaushildung oder eine Lehrbefdhigung fir eine Kleinklasse
verflgt.

Die Berufsschule fiihrt institutionalisierte Stitzkurse nach Berufsbildungsgesetz in den
Fichern Mathematik, Franzésisch, Englisch und italienisch durch.

Kanton Glarus
Schulversuch mit Stitzunterricht in Glarus

In der Gemeinde Glarus ist ein Schulversuch geplant, in dessen Rahmen eine Stiitz-
lehrkraft fur ein Schulhaus zur Verfligung stehen soll.

Weijtere Stiitz- und Férdermassnahmen

Legasthenie- und Dyskalkulieunterricht gehéren zu den ausserschulischen Stutz-
angeboten im Kanton Glarus. -
Eine Gemeinde hat eine Aufgabenhilfe eingerichtet.

Fremdsprachige Kinder kdnnen in allen Gemeinden und bereits im Kindergarten von
Deutschkursen profitieren. Fir neu aus dem Ausland in den Kanton zugezogene Kinder
und Jugendliche bestehen Integrationsklassen, d.h. die Schilerinnen und Schiiler
besuchen eine Stammklasse und daneben intensiven Deutschunterricht.

Kanton Zug

Kinder mit Schulschwierigkeiten werden im Kanton Zug in Kleinklassen (A-D) unterrichtet
oder mit Stiitz- und Férderunterricht in Regelklassen, wo die Bildung von Kleinklassen
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nicht moglich ist. Fir die Schulen der Stadt Zug wird derzeit ein Konzept fir heil-
péddagogischen Stiitz- und Férderunterricht als flexibel einsetzbare, integrative Alternative
zur Kleinklasse ausgearbeitet (Bericht der Arbeitsqruppe INTSEP zur Situation der
Kleinklassen in der Stadt und im Kanton Zug, 1991).

Andere Stiitz- und Férdermassnahmen

Legasthenie- und Dyskalkulieunterricht ist ein offizieller gemeindlicher Schuldienst und
wird in allen Gemeinden angeboten.

Nachhilfeunterricht ist Bestandteil der Stundentafel.

Speziell fur Kinder mit Sprachschwierigkeiten organisieren die Schulrektorate in ver-
schiedenen Gemeinden Aufgabenhilfe.

Vom Kindergarten bis zum 20. Altersjahr haben fremdsprachige Kinder und Jugendliche
Anrecht auf Zusatz- und Forderunterricht in Deutsch. Seit 1991 werden flr spéat-
zugereiste fremdsprachige Jugendliche Integrationskurse angeboten.

In der Kantonsschule arbeiten &ltere Schiilerinnen und Schiiler als Tutorinnen oder
Tutoren. An den Berufsschulen und den Diplom-Mittelschulen werden Stiitzkurse an-
geboten.

Kanton Freiburg

Das Schulgesetz des Kantons Freiburg hélt folgendes fest: "Die Schule hilft den Schillern
in Schwierigkeiten durch geeignete Massnahmen" (Schulgesetz vom 23. Mai 1985, Art.
33, Abs. 4). In der Regel werden Kinder mit Schulschwierigkeiten in Klein- und
Werkklassen (classes de développement) unterrichtet. Wo die Bildung solcher Klein-
klassen nicht maglich ist, erlaubt das Gesetz den Zuzug einer Kleinklassenlehrkraft zur
Unterstlitzung der Regelklassenlehrkraft. Die Kinder bleiben dann in der Regelklasse, Auf
der Orientierungsstufe (cycle d’orientation) nach der sechsten Klasse (z.T. schon nach der
funften Klasse) haben Kinder, die von einer Abteilung oder einer Lerngruppe in eine
andere wechseln wollen, Anspruch auf Unterstiitzung durch Nachhilfe- oder Stiitz-
unterricht.

Heilpddagogischer Stiitzunterricht in Deutschifreiburg

Im deutschsprachigen Kantonsteil wurde im Schuljahr 1990/91 erstmals Heilpddago-
gischer Sthtzunterricht in acht Schulorten angeboten. Fir Kinder von ersten bis dritten
Primarklassen erteilten ausgebildete resp. in Ausbildung stehende Schulische Heil-
péddagogen und Heilpddagoginnen resp. Pddagogen und Padagoginnen Stilitzunterricht.
Waéhrend 46 Lektionen pro Woche betreuten sie die Kinder individuell im Einzel-,
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Gruppen- oder Klassenunterricht. Eine Meinungsumfrage zur Evaluation des Heilpad-
agogischen Statzunterrichts erbrachte positive Ergebnisse, die eine Ausweitung des
Modells nahelegen (vgl. A. Niedermann; G. Bless; M. Sassenroth, 1992, S. 46).

Weitere Stiitz- und FGrdermassnahmen

Im Rahmen des Schulpsychologischen und Logopédischen Dienstes (Service de psy-
chologie scolaire et de logopédie) werden Legasthenie- und Dyskalkulieprobleme
bearbeitet, Flir Kinder mit ausserhauslich erwerbstatigen Eltern oder Kinder, die auf einen
Schultransport angewiesen sind, kénnen die Schuibehdrden eine Aufgabenhilfe organi-
sieren. FUr fremdsprachige Kinder stehen Sprachkurse oder Sprachklassen zur Verfligung.
Auf der Sekundarstufe Il werden je nach Bedarf Kurse angeboten mit demn Zweck, die
unterschiedlichen Voraussetzungen von Schilerinnen und Schilern aus verschiedenen
Abteilungen der "Orientierungsstufe” zu harmonisieren. Solche Kurse werden in den
Handelsfachern, der zweiten Landessprache, in Englisch oder Musik (Lehrkréfte-
Ausbildung) angeboten und sind auf 5 bis 10 Stunden begrenzt.

Kanton Solothurn
Integrative Kleinklassen in Luterbach und im Dorneckberg

Im Kanton Solothurn fiihrte die Gemeinde Luterbach vom Frihjahr 1982 bis zum Herbst
1986 einen wissenschaftlich begleiteten Schulversuch zur “Integration von Lernbehin-
derten" durch, Die Evaluation des Schulversuchs ergab positive Resultate von seiten aller
Beteiligten, und die Gemeinde Luterbach ging definitiv zur integrativen Schulungsform
mit Stutzunterricht Uber. Der Heilpddagoge filihrt keine eigene Klasse mehr, sondern
arbeitet an der Schule als pddagogischer Spezialist. Er betreut und stiitzt die Kinder aus
verschiedenen Klassen in Gruppen oder einzeln innerhalb oder ausserhalb des
Klassenraumes, Er arbeitet mit den Regellehrkréaften eng zusammen und pflegt intensive
Kontakte mit den Eltern. Das Modell wurde im Juli 1990 auch fiir die Region Dorn-
eckberg beschlossen, wo der Heilpddagoge in Primarklassen integrierte Kinder mit
Schulschwierigkeiten in fiinf Gemeinden betreut.

Andere Stiitz- und Férdermassnahmen

Kinder, bei denen der Schulpsychologische Dienst eine schwere Legasthenie diagno-
stiziert, werden einer entsprechend ausgebildeten Fachperson zugewiesen. Es k&nnen
auch Schiilerinnen und Schuler der Berufsschule zugewiesen werden.

Nachhilfeunterricht ist an der Oberschule eingebaut, auf der Unterstufe wird er teilweise
durch Gemeinden organisiert. Aufgabenhilfe wird von einzelnen Gemeinden angeboten.
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Fir fremdsprachige Kinder werden seit August 1991 folgende Hilfestellungen geleistet:
In der Schweiz aufgewachsene Kinder der 2. oder 3. Generation kénnen bereits im
Kindergarten den Mundartkurs und in der Unterstufe der Primarschule den zusatzlichen
Deutschunterricht besuchen. Fur wahrend ihrer Schulzeit aus dem Heimatland neu
zuziehende Schulerinnen und Schiller ohne Deutschkenntnisse ist ein intensiver
Deutschunterricht im Rahmen von funf Lektionen pro Woche wihrend eines oder zweier
Semester vorgesehen. Nach dieser Zeit wird der zusétzliche Deutschunterricht reduziert
auf drei Lektionen pro Woche, den sogenannten Aufbaukurs. Im ganzen darf ein
fremdsprachiges Kind wéhrend héchstens dreier Jahre den zusétzlichen Deutsch-
unterricht besuchen. Dieser Unterricht wird in kleinen Gruppen von bis zu sechs Kindern
angeboten. FUr neuzuziehende Jugendliche, die in ihrem Heimatiand die Schulpflicht
beendet haben, bietet die Gewerblich-industrielle Berufsschule den Integrationskurs an.
Die Jugendlichen werden in dieser Vollzeitschule auf das Berufsleben in der neuen
Umgebung vorbereitet. .

An Maturitdts- und Handelsschulen wird ein Freikurs Deutsch fiir fremdsprachige
Schilerinnen und Schiiler angeboten (2 Wochenstunden). Fir Schiilerinnen und Schiiler
aus Ostlandern mit fehlenden Franzésisch- und Englischkenntnissen wird Nachhilfe-
unterricht organisiert, der entweder von Schiilerinnen und Schiilern oberer Klassen oder
von Lehrkréften erteilt wird. Am Lehrerseminar werden fUr neu aufgenommene Schille-
rinnen und Schiiler mit ungentigenden Vorkenntnissen Stltzkurse angeboten in Turnen/
Schwimmen, Singen, Musiklehre und Zeichnen.

Kanton Basel-Stadt

Das Institut fur Spezielle Padagogik (ISP) bildet gegenwvartig Stutzlehrkrafte aus, fur die
aber erst der Nachbarkanton Basel-Landschaft iber eine Einsatzdoktrin verfligt.

Kinder mit Schulschwierigkeiten werden im Basler Schulsystem in Einfiihrungs- und
Kleinklassen geschult. Mit der ab 1994 sukzessive durchzufiihrenden Schulreform
kommen an der Orientierungsschule (5.—7. Schuljahr) und an der Weiterbildungsschule
(8. und 9. Schuljahr) Statz- und Férderangebote zum Zug. In beiden Stufen werden
Leistungsniveaus und Wahlfacher eingefiihrt. Rickversetzungen werden in diesen Typen
nicht mehr méglich sein.

Weitere Stltz- und Férdermassnahmen

Das Basler Schulgesetz ermdglicht nach Bediirfnis "Elitestunden” fiir gute Schiilerinnen
und Schiiler (Schulgesetz vom 4. April 1929), die traditionell nur in Zeichnen und Singen
angeordnet werden, sowie "Nachhilfestunden® fir "schwache Schiler”.

Legasthenie- und Dyskalkulietherapien werden als begleitende Massnahmen neben dem
Regelunterricht vermittelt und von entsprechend ausgebildeten Fachleuten durchgefiihrt.
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Der Kanton finanziert Nachhilfestunden im Einzelunterricht fir Kinder mit unregel-
maéssiger Vorbildung, Anschlussproblemen oder anderen Schulschwierigkeiten (z. B.
Fremdsprachigkeit).

An verschiedenen Schulen, aber auch aufgrund privater Initiativen sind unterschiedliche
Angebote fur Aufgabenhilfe vorhanden. Jedes Kollegium hat die Méglichkeit, Aufgaben-
hilfen im Schulhaus zu installieren, und erhélt finanzielle und materielle Unterstiitzung,
Mit verdnderten padagogischen Auffassungen sind die Angebote innerhalb der Schulen
eher im Ruckgang begriffen. Es herrscht die Meinung vor, es sollten nur Hausaufgaben
erteilt werden, die von den Schulkindern selbstandig, ohne zusétzliche Hilfe erledigt
werden kénnen.

Deutsch fiir Fremdsprachige wird im Kindergarten an bis zu drei Halbtagen pro Woche
erteilt. In der Primarschule hat jedes fremdsprachige Kind Anrecht auf 2 Wochenstunden
Deutsch im Gruppenunterricht, der fester Bestandteil der Schulhauspensen ist. Auch
Deutschnachhilfe im Einzelunterricht wird angeboten. Die Allgemeine Gewerbeschule
bietet fur Jugendliche und Erwachsene Deutschkurse an.

Im Bereich Mittelschulen kann Nachhilfeunterricht auf Anordnung der Schulleitung
angeboten werden.

Die Berufsschulen bieten Stiitzkurse sowohl in beruflichen wie in allgemeinbildenden

" Féchern wie Deutsch oder Fremdsprachen an.

Die Schule fiir Erwachsene der Allgemeinen Gewerbeschule Basel bietet einen Grundkurs
in Sprache und Rechnen an, in dem Schulentlassene und Erwachsene Licken in ihrer
bisherigen Grundausbildung schliessen kénnen.

Kanton Basel-Landschaft

Im Schulgesetz des Kantons Basel-Landschaft wird festgehalten: "Uber die Aufnahme in
eine Sonderschule und Uber ambulante Massnahmen der Sonderschulung beschliesst die
Ortsschulpflege bzw. die Sekundarschulpflege auf Gesuch der Eltern und auf Antrag des
Schulpsychologischen oder Kinderpsychiatrischen Dienstes. Der Klassenlehrer ist anzu-
héren" (Schulgesetz, § 49, Abs. 1). Konkretisiert wird im Dekret: "Ambulante Mass-
nahmen der Sonderschulung sind, soweit méglich, der Aufnahme in eine Sonderschule
vorzuziehen" (Dekret zum Schulgesetz, § 19). Zu erwdhnen ist in diesern Zusammenhang
auch die Regierungsratsverordnung tber Schilerbeurteilung, Beférderung, Zeugnis und
Ubertritt, welche festlegt: "Wenn voribergehende Leistungsstérungen allgemeiner Natur
auftreten, kann der Lehrer bzw. der Klassenkonvent dies bei der Beférderung oder beim
Ubertritt beriicksichtigen." Gestiitzt auf diese gesetzlichen Grundlagen wird derzeit in
den Gemeinden Allschwil, Arlesheim, Muttenz, Reinach, Wenslingen und Zunzgen
"Ambulante Schiilerhilfe” angeboten.
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Ambufante Schiilerhilfe

Es handelt sich um eine neue Unterrichtsform. Die definitive Ausgestaltung dieser
Massnahme ist noch nicht festgelegt. In den Richtlinien tiber die Ambulante Schilerhilfe
heisst es, dass sie eine Alternative zur Kleinklasse sei und dass Therapien schulischer
Teilleistungsschwachen (z.B. Legasthenie- ader Dyskalkulietherapie) integraler Bestandteil
der Ambulanten Schiilerhilfe seien. Sie umfasst drei Aufgabenbereiche: die sonder-
padagogische Beratung der Regelklassenlehrperson, den Férderunterricht innerhalb oder
ausserhalb des Klassenzimmers, einzeln oder in einer Kleingruppe, und die Koordination
mit Lehrerin, Lehrer, Eltern und allfallig weiteren beteiligten Personen. Schwerpunkte des
Forderunterrichts kénnen sein: Stutzmassnahmen zur Behebung von Lernriickstéanden,
Férderung von Basisfunktionen, individualisierende Hilfen im Klassenzimmer. Die
Ambulante Schulerhilfe wird in der Volksschule eingerichtet und findet normalerweise
wéhrend der Unterrichtszeit statt. Das Ziel ist, Schiiler und Schilerinnen mit Entwick-
lungsverzégerungen, Teilleistungsstérungen und Lern- und/oder Verhaltensauffalligkeiten
rechtzeitig besonders zu unterstiitzen, zu betreuen und zu férdern. Die Lernmotivation
und das Selbstvertrauen des Kindes sollen erhalten, gestérkt oder aufgebaut werden,
und die Integration des Kindes in der Schulklasse soll — soweit sinnvoll — gewahrleistet
bleiben.

Weritere Stiitz- und Férdermassnahmen

Legasthenie- und seit etwa 10 Jahren auch Dyskalkulietherapie ist im Kanton Baselland
die haufigste und bis vor kurzem praktisch einzige unterrichts- und schulstoffnahe
heilpddagogische Stiitz- und Férdermassnahme. Die Therapien werden in der Regel mit
einer oder zwei Wochenstunden in Einzeltherapie oder in kleinen Gruppen durch ent-
sprechend ausgebildete Therapeutinnen in allen Gemeinden des Kantons erteilt.
Aufgabenhilfe ist Sache der Gemeinden und wird nur in der Primar- und der Realschule
angeboten.

Fur neuzugezogene fremdsprachige Kinder wurden Fremdsprachenklassen gebildet, in
denen sie in der Regel ein Jahr lang bleiben. Diese werden nun aber von immer mehr
Gemeinden durch Integrationsklassen abgelst, das heisst die Kinder werden nach einem
intensiven Deutschtraining in der Integrationsklasse sukzessive in Regelklassen integriert
und besuchen schliesslich nur noch den Stitzkurs Deutsch (2 Wochenstunden). Wenn
keine Integrations- oder Fremdsprachenklasse vorhanden ist, wird den Kindern ein
Intensivunterricht (5 Wochenstunden) wahrend eines Quartals oder eines Semesters
angeboten.

In den Berufsschulen werden Stiitzkurse in Form von Gruppenunterricht in Deutsch und
in anderen Féchern angeboten.

64 Trendbericht SKBF: StUtzen und férdern in der Schule

Kanton Schaffhausen
Schulversuch mit integriertem Stltz- und Férderunterricht

Im Schuljahr 1992/93 startet in einem Schulhaus der Stadt Schaffhausen (Primarschule)
ein Schulversuch mit integriertem Stiitz- und Férderunterricht, In Klassen mit einem
hohen Anteil fremdsprachiger Kinder soll in den Bereichen Sprache und Mathematik eine
Stiitzlehrkraft beigestellt werden. Ziel dieses Versuchs ist eine optimale Forderung aller
Kinder, insbesondere der frerndsprachigen und der leistungsschwicheren, ohne eine
dieser Gruppierungen zu benachteiligen oder einzelne Kinder in ihrer Entfaltung zu
hemmen. Basis daflir missen individualisierende Unterrichtsformen sein, erganzt durch
spezielle Stlitzprogramme fur Kinder mit geringer Sprachkompetenz oder geringem
Leistungsvermodgen. Bessere Schiilerinnen und Schiiler kénnen im Rahmen dieses
Versuchs insofern geférdert werden, als ihnen, wenn mdglich, mehr Unterrichtszeit zur
Verflgung steht. Dieser in den Klassenunterricht integrierte Stitz- und Férderunterricht
soll im Teamteaching, in Gruppen- und/oder Einzelunterricht erteilt werden. Die Férder-
massnahmen miissen zwischen den Regelklassenlehrkaften und der Stitzlehrkraft einer-
seits und dem Schulpsychologischen Dienst andererseits abgestimmt und permanent
Uberpriift und ausgewertet werden (vgl. Antrag an den Erziehungsrat des Kantons
Schaffhausen auf Durchflhrung eines Schulversuchs vem 13. Mérz 1892),

Weitere Stiltz- und Férdermassnafhimen

Nach Abkldrung durch die Erziehungsberatungsstelle werden Schilerinnen und Schiiler
mit Legasthenie- oder Dyskalkuliebefund einer Therapeutin zugefihrt.
Nachhilfeunterricht und Aufgabenhilfe sind nicht kantonal geregelt, doch gibt es auf
politischer Ebene Vorstésse, die verlangen, die verschiedenen Massnahmen der Gemein-
den zusammenzufassen.

Kostenlosen Deutschunterricht fur fremdsprachige Kinder gibt es schon auf der Kinder-
gartenstufe. In der Primarschule gibt es Deutschklassen fiir Fremdsprachige. Nach Absol-
vierung dieser Deutsch-Intensiv-Klassen auf der Primarstufe erfolgt noch wahrend zweier
Jahre Deutschstiitzunterricht fUr Fremdsprachige in den Regelklassen.

Die Berufsschule flihrt Integrationsklassen fir fremdsprachige Jugendliche.

Kanton Appenzell Ausserrhoden
Im Kanton Appenzell Ausserrhoden wird auf der Unterstufe und der Mittelstufe der

Vaolksschule, zum Teil auch auf der Oberstufe Stlitzunterricht angeboten. Der Unterricht
wird von Personen erteilt, die Uber ein Lehrpatent verfligen. Sie arbeiten in der Regel
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ausserhalb des Klassenunterrichts. In zwei Gemeinden wurde der Stutzunterricht in die
Regelklasse integriert.

Weitere Stlitz- und Férdermassnahmen

Fur Kinder mit Legasthenie- oder Dyskalkulieproblemen stehen speziell ausgebildete
Fachpersonen zur Verfligung.

Fallweise bieten einzelne Gemeinden Nachhilfeunterricht und Aufgabenhilfe an. Beide
Angebote sind wenig geregelt.

Fremdsprachigen Kindern wird Deutsch fUr Fremdsprachige erteilt.

Auf der Sekundarstufe Il beschrénkt sich das Angebot auf vereinzelten Legasthenie-
unterricht

Kanton Appenzell Innerrhoden

Der Kanton Appenzell Innerrhoden kennt keine institutionalisierte Struktur von Stitz-
und Férderunterricht im engeren Sinn.

Andere Stiitz- und Férdermassnahmen

Legasthenie- und Dyskalkulietherapie stehen flir Kinder mit entsprechendem Bedarf zur
Verfligung, ebenso Nachhilfeunterricht. Fir fremdsprachige Kinder und Kinder in
sozialen Problemlagen wird Aufgabenhilfe angeboten. Fremdsprachige Kinder kénnen
Deutschunterricht in Anspruch nehmen.

Kanton St. Gallen
Projekt “Unterstiitzung von Schillerinnen und Schilern mit Schulschwierigkeiten™

Im Mérz 1991 beschloss der Erziehungsrat des Kantons St. Gallen die Durchfiihrung des
Projekts "Unterstitzung von Schilerinnen und Schillern mit Schulschwierigkeiten” an
der Padagogischen Arbeitsstelle ab Schuljahr 1991/92. Fur die Durchftthrung wurde eine
Studiengruppe eingesetzt und eine halbe Stelle bewilligt. Die Studiengruppe arbeitete
zunichst Rahmenbedingungen flr Schulversuche aus, in denen neue Formen der
Schulung und Unterstitzung von Kindern und Jugendlichen mit Schulschwierigkeiten
eingefihrt werden. Die Rahmenbedingungen sollen zum einen die Verbindlichkeit far
eine koordinierte und begleitete Entwicklung und Durchfilhrung garantieren, zum
andern die notwendige Flexibilitdt zur Realisierung von gemeindegerechten Lésungs-
formen bieten. Im Kanton St. Gallen entstanden in den letzten Jahrzehnten, wie auch in
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den anderen Kantonen, eine Vielzahl von Angeboten der besonderen Schulung und
Férderung, die sich nicht selten als unkoordiniertes Nebeneinander von Teillésungen
prasentieren. Mit dem Projekt "Unterstiitzung von Schiilerinnen und Schilern mit
Schulschwierigkeiten" soll nicht ein neues, zusdtzliches Angebot geschaffen werden.
Vielmehr geht es darum, die bestehenden Ressourcen in pédagogischer und
organisatorischer Hinsicht sinnvoll einzusetzen und zu einem integrierten Losungsansatz
zu gelangen. Gemeinden kénnen auf drei Jahre befristete Schulversuche durchfiihren
und dabei zwischen drei Grundformen integrativer Schulung wahlen:

Gemischte Regelklasse

In der gemischten Regelklasse werden Kinder mit und ohne Schulschwierigkeiten in einer
Klasse mit reduzierter Schiilerzahl gemeinsam unterrichtet. Die gemischte Regelklasse
wird von einer oder zwei Lehrpersonen (mit eineindrittel oder eineinhalb Stellen) geftihrt.
Die allein unterrichtende Lehrkraft muss ber eine sonderpidagogische Ausbildung
verfligen. Bei zwei Lehrkréften verfligt eine tiber eine sonderpddagogische Aushildung.

Regelklasse mit Férdergruppe

Die Form sieht die Fihrung einer alters- und typengemischten Sonderklasse als Fér-
dergruppe durch eine Sonderklassenlehrkraft vor, in der Schiilerinnen und Schuler mit
Schulschwierigkeiten individuell und in kleinen Gruppen besonders unterstitzt werden.
Diese Kinder werden einer ihnen entsprechenden Bezugsklasse zugeteilt, in der sie nach
Mbglichkeit mehr als die Halfte ihrer Unterrichtszeit verbringen.

Integrierte Schiilerhilfe

Bei dieser integrativen Schulungsform arbeitet die sonderpddagogisch ausgebildete
Fachperson einerseits direkt mit den Schulkindern in verschiedenen Regelklassen und
andererseits mit den Lehrteams. Die Fachperson ist Mitglied des Schulteams und soll in
hochstens 3 Schulhdusern beziehungsweise mit hdchstens 6 Klassen arbeiten. Ein Drittel
der Arbeitszeit ist flir Beratung und Koordination reserviert,

Die Schulversuche werden als Projekte mit sorgféltiger Vorinformation der Beteiligten
und Begleitung durchgeflihrt, Eine Gemeinde ist schon bei der Durchfithrungsphase
angelangt, drei Gemeinden befinden sich noch in der Planungsphase.

Weitere Stitz- und Férdermassnahmen

Legasthenie- und Dyskalkulieunterricht werden von den Gemeinden tbernommen (so-
fern nicht von der IV bezahlf), das Angebot ist im Moment aber stark in Diskussion.

Die Schulgemeinde sorgt auch fiir Nachhilfeunterricht fiir Schtlerinnen und Schiler, die
wegen Fremdsprachigkeit, Krankheit, Wohnortwechsel, besonderer familidrer Ver-
héltnisse oder dhnlicher Griinde Schulschwierigkeiten haben.
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Bei Bedarf richtet die Schulgemeinde eine Aufgabenhilfe ein.

Deutsch flr Fremdsprachige wird in von Gemeinde zu Gemeinde variierenden Formen
angeboten. Die fremdsprachigen Kinder haben Anrecht auf Mundartkurse im Kinder-
garten und auf Deutsch-Stitzunterricht (separiert oder integriert) in der Volksschule.

An den Berufsschulen werden Stltzkurse nach Berufsbildungsgesetz angeboten,

Kanton Graubiinden

Im Kanton Graublnden wird die Schulung in Kleinklassen in zwei verschiedenen Formen
angeboten. In Stadtverhéltnissen und in dicht besiedelten Regionen werden Kinder mit
erheblichen Lernbehinderungen in traditionellen Kleinklassen geférdert. In schwach
besiedelten Regionen werden zurzeit der Region angepasste integrierte Kleinklassen-
formen verwirklicht.

Integrierte Kleinklasse mit Schulischer Heilpidagogin/Schulischem Heilpddagogen

1990 wurde vom Erziehungsdepartement Graublinden ein Konzept verabschiedet, in
dem in bezug auf Kinder mit Schulschwierigkeiten folgendes Prinzip festgehalten ist:
praventiver Unterricht vor Beratung; Beratung vor schulbegleitender Einzelhilfe; schul-
begleitende Einzelhilfe vor besonderer Schulung. Das Konzept geht davon aus, dass zu-
erst die Ressourcen zur Problembewiltigung auf der Erwachsenenebene auszuschépfen
seien und erst in einem zweiten und dritten Schritt kindbezogene Massnahmen ergriffen
werden sollten. Im Sinne dieses Konzeptes erliess das Erziehungsdepartement im Marz
1992 Richtlinien fur die Schaffung von integrierten Kleinklassen im Kanton Graubiinden.
Gestutzt auf diese Grundlagen haben verschiedene Bundner Gemeinden bereits unter-
schiedliche Mischformen integrierter Kleinklasen verwirklicht. Kinder mit Schulschwierig-
keiten bleiben dabei in der Regelklasse, werden aber wihrend der Unterrichtszeit von
einer Schulischen Heilpadagogin bzw. einem Schulischen Heilpddagogen geférdert. Die
konkrete Organisation wird den lokalen Verh&ltnissen angepasst.

Konzept tiber Beratung und heilpddagogische Férderung im Kanton Graubinden

Zurzeit wird ein Entwurf vom Juni 1992 zu einem Konzept Uber Beratung und heil-
padagogische Férderung im Kanton Graubiinden beraten. Geméss diesem Konzept
kommen fir die Beratung und Einzelhilfe nebst den kantonalen Schulinspektoren der
Heilpddagogische Dienst, der Kinder- und Jugendpsychiatrische Dienst sowie der Schul-
psychologische Dienst in Frage, Ein weiterer Weg der Beratung wird Uber die Lehrer-
fortbildung aufgezeigt. Neu vorgeschlagen wird, dass ein Logopédischer Dienst und ein
Dienst flr Schulbegleitende Férderung aufgebaut werden sollen. Legasthenie- und Dys-
kalkulietherapien wéren im Dienst fur Schulbegleitende Férderung integriert.
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Neben den herkémmlichen padagogisch-therapeutischen Massnahmen (Logopédie,
Legasthenietherapie, Psychomotorik-Therapie und Massnahmen der Friiherziehung) und
den ibrigen therapeutischen Massnahmen (Physiotherapie, Ergotherapie, Psy-
chotherapie, Dyskalkulietherapie, Rhythmik) werden im Kanton Graubtinden noch
zusdtzliche schulbegleitende Massnahmen angeboten, welche allerdings nicht durchwegs
vom Kanton subventioniert werden kénnen. Es sind dies Deutsch fir Fremdsprachige,
Einzelunterricht, Nachhilfeunterricht, Aufgabenhilfe und andere Massnahmen.

Kanton Aargau

Im Schulgesetz des Kantons Aargau ist festgeschrieben, dass fur Schiilerinnen und
Schiller, "die infolge von Lernbehinderungen, Sprachschwierigkeiten oder mangelnder
Schulreife dem Unterricht nicht zu folgen vermégen®”, Kleinklassen zu bilden sejen
(Schulgesetz vom 17. Mérz 1981, Art. 15). Stiitz- und Férderunterricht als integrierende
Form der Schulung von Kindern mit Schulproblemen ist nicht institutionalisiert.

Im Schuljahr 1986/87 startete die Gemeinde Wirenlos einen auf zwei Jahre befristeten
Schulversuch mit dem Titel "Integrierte Kleinklasse Wirenlos". Das Modell sah vor,
Schulerinnen und Schiiler mit Stiitzbedarf in den Regelklassen zu belassen, ihnen aber
Stutzunterricht durch eine schulische Heilpddagogin zu bieten. Die Zielsetzungen des
Versuchs umfassten folgende Punkte: “Sicherstellung eines heilpidagogischen Ange-
botes fur Kinder mit Schulproblemen; Vermeidung der Aussonderung und Diskrimi-
nierung lernschwacher Schiller (soziale Integration); Entlastung und Unterstiitzung des
Regelklassenlehrers bei der Betreuung lernschwacher Kinder; Nutzung der vorhandenen
heilpddagogischen Strukturen der Gemeinde” (Zwischenbericht der Begleitkommission
Schulversuch Integrierte Kleinklasse Wiirenlos, 1987, S. 7). Der Stlitzunterricht wurde
einzeln oder in Grupen ausserhalb der Klassen erteilt und diente der Schliessung von
Lernllicken, der Festigung des reguldren Schulstoffes, der Férderung von Grund-
funktionen (Konzentration, Motivation, Wahrnehmung, Sprache) und half gezielt bei
Teilleistungsschwachen im Bereich der Sprache, des Rechnens oder der Motorik. Die
Schulische Heilpddagogin arbeitete eng mit den Lehrkriften der Regelklassen zusammen,
beriet die Eltern und vermittelte nétigenfalls spezielle Therapien. Trotz grundsatzlicher
Zufriedenheit mit den Ergebnissen wurde der Versuch nach einer einjéhrigen Verlan-
gerung nicht weitergefuhrt.

Weitere Stiitz- und Férdermassnahmen

Sprachheilunterricht und Legasthenie-Therapie gehéren zum sonderpiddagogischen
Angebot im Kanton Aargau und werden von speziell ausgebildeten Fachleuten erteilt,
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Fur fremdsprachige Kinder sind Mundartkurse im Kindergarten sowie Stiitz- und Intensiv-
kurse in der Volksschule vorgesehen.

Das Schulgesetz ermdglicht in der Realschule Zusatzunterricht fir Schiilerinnen und
Schiler mit luckenhaften Vorkenntnissen oder einseitigen Begabungen (Schulgesetz vom
17. Marz 1981, § 25, Abs. 2), doch wird von dieser Maglichkeit nur sehr selten Gebrauch
gemacht.

in einem Kreisschreiben des Erziehungsdeparternents vom April 1978 wurden die Schul-
pflegen aufgefordert, die Einrichtung von Aufgabenhilfen fiir benachteiligte Schulkinder
— fremdsprachige und einheimische — zu prifen.

An den Berufsschulen werden Stiitzkurse befristet auf 1 bis 2 Semester fir Schilerinnen
und Schiiler mit Schwierigkeiten in irgendeinem Fach angeboten; fremdsprachige
Lehrlinge kénnen Deutschzusatzunterricht bis maximal einen halben Tag pro Wache

besuchen.

Kanton Thurgau

Heilpadagogische Unterstitzung — Schulversuch Oberstufe Affeltrangen

In der Regel werden im Kanton Thurgau Kinder mit "allgemeiner Lernbehinderung oder
Verhaltensstérungen” in Sonderklassen gefordert (Verordnung des Regierungsrates (ber
die Volksschule vom 28. September 1982, § 20). Seit Oktober 1990 wird in der Ober-
stufengemeinde Affeltrangen (Schulorte Affeltrangen, Tobel und Mérwil) eine alternative
Maglichkeit erprobt. Kinder mit Schulschwierigkeiten werden in allen drei Schulhdusern
von einer Heilpddagogin ausserhalb der Regelklasse betreut. Obwohl das Angebot an
sich fur die gesamte Oberstufe mit Real- und Sekundarschule konzipiert wurde, machte
die Sekundarschule zunichst keinen Gebrauch davon. Arbeit in und mit den Klassen, die
im Stellenbeschrieb der Heilpddagogin vorgesehen wire, beschréankte sich nach ersten
Erfahrungen auf die Mithilfe bei Projektwochen und Klassenlagern. Die ebenfalls
vorgesehenen Besprechungen mit Lehrpersonen, Eltern und Fachkréften beschrankten
sich auf organisatorische und administrative Fragen und wurden nicht zur fallbezogenen
heilpddagogischen Beratung der Regellehrpersonen genutzt, Obwohl die ersten
Erfahrungen der Heilpddagogin durchaus positiv verliefen, blieben einige konzeptionelle
Vorstellungen uneingelést. Die zustdndige "Kommission flir den Umgang mit
Schulschwierigkeiten” erarbeitete deshalb ein eigentliches Schulentwicklungsprojekt, mit
dem Ziel, ein Modell zur heilpédagogischen Unterstiitzung von Kindern mit Schulschwie-
rigkeiten bereitzustellen. Im Zentrum des Projektes stehen die optimale Betreuung der
Kinder, intensivierte Kooperationsformen zwischen Klassenlehrkraften und Heil-
padagogin und die Bereitstellung der notwendigen Infrastruktur. Im Auge behalten
werden soll auch die Generalisier- und Transferierbarkeit des Modells auf andere Schulen
und Schulstufen (Kommission fir den Umgang mit Schulschwierigkeiten, 1991, S. 2-5).
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Weitere Stiitz- und Férdermassnahmen

Legasthenie- und Dyskalkulietherapie wird von speziell ausgebildeten Fachleuten
durchgefuhrt. Wenn bei einem Kind aufgrund von Krankheit, Unfall cder Umzug
Wissensliicken auftreten, kann die Klassenlehrerin oder der Klassenlehrer Nachhilfe-
unterricht erteilen, Eine Aufgabenhilfe kann auf Initiative der Schulbehérden eingerichtet
werden. Fiir fremdsprachige Kinder ordnet die Schulbehorde Deutsch-Férderkurse an,
welche von Regellehrkréften oder anderen geeigneten Personen durchgefiihrt werden.

Kanton Tessin

Gestltzt auf das Schulgesetz vom 1. Februar 1990 unterhélt der Kanton Tessin ein
integriertes System padagogischen Stitzunterrichts (Servizio di sostegno pedagogico).
Dieser Service wurde geschaffen fir Schilerinnen und Schiiler der Vorschule (scuola
materna) und der Primarschule (scuocla elementare) sowie der Gesamtschule der
Sekundarstufe | (scuola media).

Sostegno pedagogico

Schilerinnen und Schiiler, die mit Behinderungen, Anpassungsschwierigkeiten oder Lern-
problemen aller Art konfrontiert sind, kénnen von der Schule, den Eltern oder anderen
Diensten beim Servizio angemeldet werden, oder - das gilt vor allem fiir &ltere Schiile-
rinnen und Schiiler — sie kdnnen sich selbst anmelden. Der Stitzunterricht wird wahrend
der Schulzeit erteilt. Im 3. und 4. Jahr der Scuola media (die fir die Facher Deutsch,
Franzosisch und Mathematik in Niveaukurse eingeteilt sind) steht ein zusatzliches Ange-
bot, der "corso pratico”, zur Verflgung. Er soll Jugendlichen den Eintritt ins Berufsleben
erleichtern. Die Jugendiichen werden in handwerkliche Tatigkeiten eingefiihrt, und ihre
Fertigkeiten zur Alltagsbewiltigung werden gefdrdert. Fir den Besuch dieser Kurse
werden die Jugendlichen von den Niveaufachern Deutsch und Franzésisch, teilweise auch
Mathematik, freigestellt. Bei der Diagnose, der Planung und der Durchfiihrung
differenzierter Massnahmen steht die Zusammenarbeit mit den Lehrkréften, der
Schulleitung, den Eltern und mit Hilfsdiensten im Vordergrund. Der Stitzunterricht ist auf
eine systemische Betrachtungsweise ausgerichtet und orientiert sich an den individuellen
Bediirfnissen der Kinder und Jugendlichen. Leitidee ist, die Schule den Verschiedenheiten
der Kinder anzupassen und ihnen mit differenzierten didaktischen Instrumenten den
Zugang zu den Lernstoffen zu erméglichen. Alle Schilerinnen und Schiler, die mit Hilfe
des Stltzunterrichts wenigstens teilweise dem Programm der Regelschule folgen kdnnen,
werden in der Regelklasse behalten. Kénnen die Minimalanforderungen auch mit
Betreuung nicht erfillt werden, ist die Einweisung in eine der (von der IV anerkannten)
Sonderklassen (classi speciali) vorgesehen, die im Regelschulhaus untergebracht sind und
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flexible Mdoglichkeiten der Zusammenarbeit mit Regelklassen nutzen kénnen. Der
“"Servizio di sostegno pedagogico" umfasst zwei Abteilungen (Vorschule/Elementarschule
und Scuola media) und ist eingeteilt in regionale Gruppen. In diesen Regionalgruppen
arbeiten die Stutzlehrkrafte (docenti di sostegno pedagogico) unter Leitung eines
"capogruppo"” zusammen. Aufgabe des Leiters oder der Leiterin sind Koordination und
Planung der Arbeit der Stiitzlehrkrafte und deren fachliche Unterstiitzung und Beratung
sowie die Pflege der Kontakte zu Schulleitungen und anderen Spezialdiensten. Zu den
Aufgaben der Stiitzlehrperson gehdéren Abklarung und Beobachtung des angemeldeten
Kindes im schulischen und familidren Umfeld, die Planung, Absprache und schliesslich
Durchfiihrung der angemessenen pédagogischen Interventionen beim einzelnen Kind, in
kleinen Gruppen oder in der Klasse. Die Stutzlehrkraft prift zusammen mit der Regel-
lehrkraft didaktische Instrumente, passt in Absprache mit der Schulleitung den Lehrplan
fur einzelne Kinder an und bezieht auch die Familie in die Problemlésung ein. In der
Scuola media, wo die Fachlehrkrafte zusammen mit der Klassenlehrkraft zum "Klassen-
rat" (consiglio di classe) zusammentreten, nimmt die Stlitzlehrkraft an diesen Sitzungen
teil und diskutiert mit allen Beteiligten die geplanten Massnahmen flr die betreuten
Schilerinnen und Schiiler. Gegenwirtig wird versucht, die Zusammenarbeit zu inten-
sivieren. Einerseits soll der préventive Aspekt des Stiitzunterrichts verstirkt zum Zug
kommen, andererseits soll die "Anmeldung" des Kindes und die damit verbundene erste
Etikettierung vermieden werden.

Weitere Stiitz- und Férdermassnahmen

Der Servizio di sostegno pedagogico befasst sich als umfassender Dienst mit allen Schul-
schwierigkeiten. Neben psycho-pddagogisch ausgebildeten Fachleuten stehen auch in
Logopédie ader Psychomotorik spezialisierte Fachkréfte zur Verfligung.

Im Elementarschulbereich haben vereinzelt Gemeinden eine "doposcuola sociale™ fur
Kinder mit berufstitigen Eltern eingerichtet, wo die Kinder spielen, aber auch ihre Haus-
aufgaben unter Aufsicht erledigen kénnen.

Fiir fremdsprachige Kinder hat der Kanton Tessin Lehrerinnen und Lehrer angestellt, die
sich neben dem Unterrichten der italienischen Sprache auch um die schulische und
soziale Integration der fremdsprachigen Kinder und Jugendlichen bemuhen soliten, doch
fehlen diesen Lehrpersonen oft die n&tigen ausbildungsmaéssigen Ressourcen.

In den Berufsschulen des Kantons Tessin wurde die Funktion eines "mediatore
scolastico" eingerichtet. Eine Lehrkraft in jeder Berufsschule steht in der Regel halbtags
fur Lehrlinge zur Verfiigung, die mit schulischen oder sozialen Problemen zu kdmpfen
haben.
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Kanton Waadt
Appui pédagogique

Im Kanton Waadt zielt der "appui pédagogique" darauf ab, Kinder, die mit schulischen
Problemen konfrontiert sind, in der Regelklasse zu behalten. Das betroffene Kind soll
ganzheitlich erfasst werden. Durch Beobachtung im Unterricht werden seine Schwie-
rigkeiten analysiert, und entprechend werden individualisierte pddagogische Mass-
nahmen erarbeitet und eingesetzt. “Le but de I'appui est de rechercher pourquoi I'enfant
n'a pas réussi, ce qu'il n‘a pas compris” (J.-C. Calpini, zit. nach L. Wehrli, 1991, S. 24).
"Appui pédagogique” ist in der obligatorischen Schule institutionalisiert und wird von
der Regelklassenlehrkraft zweimal pro Woche erteilt (cours d'appui institutionnalisés).
Daneben kann der Lehrer oder die Lehrerin einer Regelklasse eine Stutzlehrkraft bei-
ziehen, die auf die spezifischen Probleme eines oder mehrerer Kinder eingeht (cours
d'appui personnalisés). Fur neu im Kanton ankommende und des Franzésischen nicht
médchtige Schilerinnen und Schler stehen Intensiv-Franzésischkurse zur Verfiigung. Zur
Erteilung von Stiitzunterricht sind zum einen festangestelite Lehrkrifte vorgesehen, zum
andern gibt es flexibel einsetzbare Stiitzlehrpersonen (vor allem wiedereinsteigende
Frauen). Erstere ergdnzen ein unvollstdndiges Pensum mit Stiitzunterricht. Letztere haben
ein variables Pensum, das sich am Bedarf der Schulkinder orientiert.

Schulversuch zur besseren Integration des Stitzunterrichts in der Primarschule

Eine neue Organisationsform des Sttzunterrichts in der Primarschule wurde in zwei
Gemeinden (Morges und Renes) eingefithrt, um den Stltzunterricht vermehrt in den
Schulalltag integrieren und den schulischen Misserfolg besser bekampfen zu kénnen.
Drei Merkmale charakterisieren die neue Organisationsform: die Einrichtung eines
permanenten Stitzlehrraumes in jeder Schulhausgruppe, die Erhhung der Stiitz-
kursperioden und die gleichzeitige Aufhebung von Kleinklassen und die Erteilung des
Stltzunterrichts und des Intensiv-Franzdsischunterrichts durch ein und dieselbe Lehr-
person.

Weitere Stlitz- und Férdermassnahmen

Im Rahmen des "enseignement compensatoire” sind pddagogisch-therapeutische Mass-
nahmen miteingeschlossen, die auch Legasthenie- und Dyskalkulieunterricht umfassen.
Flr Schdlerinnen und Schtler mit besonderer Begabung in den Bereichen Sport und
Musik, die haufig ausserhalb der Schule Sporttraining oder Musikunterricht besuchen,
kann das Schulprogramm reduziert werden.

Aufgabenbhilfe wird von den Gemeinden organisiert.
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Auf der Sekundarstufe Il werden Nachhilfekurse und Staitzlektionen angeboten. An den
Berufsschulen werden Stltzkurse gemdéss Berufsbildungsgesetz fiir Lehrlinge mit Lern-
problemen durchgefuhrt.

Kanton Wallis

Appui pédagogique intégré

Im Kanton Wallis bildet der Pddagogische Stiitzunterricht (appui pédagogique intégré)
einen wichtigen Bestandteil der besonderen Schulung (enseignement spédialisé). Schile-
rinnen und Schler mit Schulschwierigkeiten, die in der Normalklasse bleiben und Hilfe
im kognitiven, affektiven und sozialen Bereich brauchen, erhalten individuell, in kleinen
Gruppen oder in der Klasse Unterstltzung durch eine Stutzlehrkraft, die eng mit der
Klassenlehrkraft zusammenarbeitet. So ist es im "Décret sur I'enseignement spécialisé”
vom 25. Juni 1986 festgehalten. Im Centre scolaire d'Anniviers in Vissoie wurde der
StUtzunterricht 1981 versuchsweise eingefilthrt. Weitere Gemeinden richteten in den
folgenden Jahren &hnliche Versuchsphasen ein, und nachdem 1986 die neue rechtliche
Basis in Kraft getreten ist, wird das Angebot auf Wunsch der Schulen generalisiert.
Ausgegangen wird von der Einstellung, dass kognitive Strukturen nicht statisch, sondern
verdnderbar sind und dass die sozio-kulturellen Unterschiede nicht als Defizite, sondern
als Abweichungen im Verhéltnis zu einer schulischen Norm zu interpretieren sind.
Unterschiedliche Kinder kénnen — so lautet die Leitidee — auf unterschiedlichen Wegen
das Grundprogramm der obligatorischen Schule bewdltigen. Generell ist der Stitz-
unterricht darauf ausgerichtet, eine Pidagogik einzufiihren, die der Klasseniehrkraft
erlaubt, sich mit allen Kindern zu beschéftigen. Das langfristige Ziel dieses Angebotes ist
es also, die Schule so integrationsfahig und den Unterricht so flexibel zu gestalten, dass
die unterschiedlichen Bedurfnissen der Kinder abgedeckt werden konnen. Kurzfristig zielt
der Stutzunterricht darauf ab, Kindern mit besonderen Bedrfnissen (mit voriber-
gehenden Schulschwierigkeiten, mit Problemen, mit Behinderungen, mit "Schwéchen™)
zu helfen, die Grundanforderungen zu bewiltigen. Dazu gehdrt zunachst die Entfaltung,
die Personlichkeitsentwicklung des Kindes, die Vermittlung von Arbeitsmethoden und die
Bewusstmachung der individuellen Méglichkeiten. Dann geht es darum, den fur jedes
Kind angepassten Lernzugang zu den Grundkenntnissen zu finden. Der Stlitzunterricht
erfolgt in der Regelkiasse oder in einem speziellen Raum. Die Kinder werden einzeln oder
in kleinen Gruppen wéhrend 20 bis 40 Minuten ein- bis dreimal pro Woche betreut. Eine
Stutzlehrkraft mit sonderpadagogischer Ausbildung (enseignant spédialisé/enseignante
spécialisée) betreut je nach Anzahl von Kindern mit Schulschwierigkeiten, Art der
Schwierigkeiten, Dauer der Betreuung und Distanz zwischen den Schuthdusern Kinder
aus mehreren Klassen oder Schulhdusern. Der Stitzunterricht wird in der Primarschule
und im "cycle d'orientation" (Sekundarstufe 1) angeboten. In speziellen Féllen kann die
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Stutzlehrkraft auch schon im Kindergarten intervenieren und einem Kind mit
Schwierigkeiten den Schuleintritt erleichtern. Die Arbeit der Stlitzlehrkraft beinhaltet
Prévention schulischen Misserfolgs durch Beratung der Regellehrkrdfte und Eltern,
Koordination aller Interventionen, die von verschiedenen Diensten fiir das Kind
unternommen werden, Beobachtung und Abklirung, angemessene Intervention und
Beurteilung der Wirkung der getroffenen Massnahmen. Die Arbeit der Stutzlehrkraft
richtet sich an zwei Zielgruppen: die Kinder in Schwierigkeiten einerseits, die Regel-
lehrkréfte und Eltern andererseits, Die stlitzenden Interventionen kénnen auch von den
Regellehrkréaften durchgefiihrt werden. Da der Stiitzunterricht neben der Hilfe fur das
einzelne Kind generell auf die Differenzierung des Unterrichts ausgerichtet ist, kommt
der StUtzunterricht auch Kindern mit besonderen Potentialen zugute.

Weitere Stitz- und Férdermassnahmen

Legasthenie und Dyskalkulie werden aufgrund einer systemischen Problemanalyse und
mit einem globalen Lésungsansatz angegangen. .

Nachhilfeunterricht bekommen Kinder mit Schulschwierigkeiten in der ersten und
zweiten Primarklasse, sofern sie nicht Stlitzunterricht erhalten.

Die Gemeinden haben die Méglichkeit, Aufgabenhilfen zu organisieren, die vom Kanton
finanziert werden, doch nutzen nur wenige Gemeinden diese Méglichkeit.

Fur fremdsprachige Kinder und fur Kinder, denen die Familie beim Uberwinden der
Schulprobleme nicht helfen kann, werden wahrend der obligatorischen Schulzeit Fér-
dermassnahmen (soutien pédagogique) angeboten. Fremdsprachige Kinder kénnen
davon wéhrend, die Ubrigen ausserhalb der Unterrichtszeit profitieren. Dieser Soutien
pédagogique steht auch Kindern im Vorschulalter und Jugendlichen nach der obliga-
torischen Schulzeit zur Verfiigung. Insbesondere Kinder, die in der obligatorischen Schule
Stitz- und Férdermassnahmen erhieften, geniessen diese Begleitung auch im
nachobligatorischen Bereich.

An den Berufsschulen des Kantons Wallis werden Stltzkurse geméss Berufsbildungs-
gesetz angeboten. An den Gymnasien ist die Einflhrung von Stiitzunterricht vorgesehen,

Kanton Neuenburg

Das Schulgesetz des Kantons Neuenburg vom 28. Mérz 1984 hilt folgendes fest: "L'Etat,
en collaboration avec les communes, assure des prestations de conseils & 'ensemble des
éleves et un appui a ceux qui se trouvent en difficultés.” “Appui pédagogique” ist ein
Angebot, das primér der Unterstlitzung der Regellehrperson in schwierigen Schul-
situationen dient. Die Lehrerin oder der Lehrer kann die Hilfe einer StUtzlehrkraft
beanspruchen oder sich vom Schulpsychologen beraten lassen.
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Weitere Stiitz- und Férdermassnahmen

Wenn die ab Schuleintritt moglichen Abklarungen einen Hinweis auf Legasthenie geben,
werden auf den Einzelfall abgestimmte Massnahmen getroffen.

Es existiert ein System von Nachhilfeunterricht (lecons de soutien), das der individuellen
Stiitzung von Schilerinnen und Schilern dient. In diesem System sind rund 80
Teilzeitlehrerinnen engagiert, denen Kinder nach einer Bedarfsabklérung zugewiesen
werden. '

Aufgabenhilfe wird teilweise auf Initiative der Schule angeboten.

Fremdsprachige Kinder haben Anspruch auf Sprach-Stitzkurse, die bereits im Kin-
dergarten angeboten werden.

Kanton Genf

Appui pédagogique

Fir den Stutzunterricht stehen im Kanton Genf Lehrpersonen ohne eigene Klasse (ensei-
gnants généralistes non-titulaires, GNT) zur Verfligung. Ihre Arbeit ist eingebettet in ein
p4dagogisches Konzept, dessen Leitidee die enge Zusammenarbeit zwischen einem
Lehrteam oder einer Gruppe von Lehrkriften, den verschiedenen Hilfsdiensten, den
Schulbehérden und den Eltern umfasst. Dieses pddagogische Konzept zielt im
wesentlichen darauf ab, die besonderen Bedirfnisse von Kindern abzudecken (insbe-
sondere von fremdsprachigen Kindern oder von Kindern in Schulschwierigkeiten). Diesen
Kindern werden ergdnzende und differenzierende Lernangebote gemacht, Nicht
punktuelle Nachhilfe, sondern eine ganzheitliche Hilfestellung fur das Kind im Lern-
prozess ist das Ziel des Stltzunterrichts. Im "cycle d'crientation” (Sekundarstufe 1)
werden je nach Bedarf mehrmals pro Jahr Stiitzkurse vor allem in den Fachern Deutsch
und Mathematik, aber auch in Franzosisch, Englisch, Latein und Physik angeboten. Flr
“Pannenhilfe” bei gewissen Denk- oder Lernblockierungen, flr begleitetes Lernen oder
Arbeitskreise stehen tber Mittag oder gegen Ende des Schultages Lehrkrafte zur
Verfligung, die bei Lernproblemen, beim Selbststudium oder beim Aufgabenmachen
behilflich sind. Fir Schulerinnen und Schiler, die von einer Abteilung in die andere
wechseln wollen oder die entscheidende Wissenslicken haben, wird auf dieser Stufe
Nachhilfeunterricht organisiert. Fir diese Massnahmen wendet jedes "collége" etwa 30
Wochenstunden auf. Durchschnittlich profitiert die Halfte der Schulerinnen und Schiiler
in der einen oder anderen Form von einem der erwédhnten Angebote. Ausser in der
progymnasialen Abteilung wird im "cycle d'orientation" auch Stitzunterricht in der
Regelklasse durchgefthrt. In mehreren Schulen unterrichten z.B. zwei Lehrpersonen im
Tandem in der gleichen Klasse. Schliesslich subventioniert der Kanton Genf Einzel-
unterricht ausserhalb des Stundenplanes, der von Studierenden der Universitit oder des
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"Collége de Genéve" an Schiilerinnen und Schiler der Sekundarstufe | oder Il erteilt
wird. Diese Subventionen decken etwa 20% der Kurskosten.

Wejtere Stiitz- und Férdermassnahmen

Schilerinnen und Schtiler, die eine (individuelle) Sport-Disziplin intensiv praktizieren oder
klassischen Tanzunterricht besuchen, kénnen sich in eine der beiden Klassen "Sport et
Danse" einschreiben. Ihr Schulprogramm und ihre Studienzeit wird dann entsprechend
angepasst.

Wenn Lese- und Schreib- resp. Rechenschwiche im Unterricht nicht tibervwunden werden
kénnen, werden die Hintergriinde vertieft abgeklart und dann mittels logopadischer,
psychotherapeutischer, psychopddagogischer oder familientherapeutischer Massnahmen
bearbeitet.

Primarschtilerinnen und -schiiler, welche die Aufgaben nicht zu Hause machen kénnen,
haben Gelegenheit, dies in den morgendlichen Blockstunden (temps d’accueil) oder
wahrend der begleiteten Studienzeiten zu tun,

Mehrmals pro Woche nehmen fremdsprachige Schilerinnen und Schiler wahrend der
Schulzeit an Kursen teil, die von Lehrkraften ohne eigene Klasse (GNT) erteilt werden. Flr
neu im Kanton Genf ankommende wenig oder gar nicht geschulte fremdsprachige
Kinder wurden Empfangsstrukturen und Empfangsklassen geschaffen, in denen sie
intensiv Franzosisch lernen und ihre Schulkenntnisse festigen kénnen und die eine
moglichst rasche soziale Integration erlauben sollen. Die Kinder besuchen diese
"structures d'accueil” halbtags; wahrend des anderen Halbtages sind sie in eine Klasse
integriert.

Kanton Jura

Im Zweckartikel des neuen jurassischen Schulgesetzes heisst es: L'école "s'efforce de
corriger I'inéqgalité des chances en matiére de réussite scolaire” (Loi scolaire du 20
décembre 1990, art, 2, al. 3).

Enseignement d'appui / Soutien pédagogique ambulatoire

Zur Umsetzung des oben zitierten Zieles hat der Kanton Jura u.a. StUtz- und Férder-
unterricht im Schulgesetz verankert. Es heisst dort unter dem Titel "mesures de
pédagogie compensatoire”: “Les mesures de pédagogie compensatoire ont pour but de
donner une formation appropriée a I'éléve qui ne peut acquérir les notions de base dans
les délais voulus. Elles contribuent & équilibrer la personnalité de |'éléve et & développer
en lui la faculté d'apprendre” (Loi scolaire, Art. 28, al. 1). Neben Einschulungs- und
Hilfskiassen werden "enseignement d'appui” und "soutien pédagogique ambulatoire”
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als konkrete Massnahmen kompensatorischer Erziehung genannt. "Enseignement
d'appui” ist vorgesehen fiir Schulkinder mit voriibergehenden Schwierigkeiten und
Nachholbedarf und fur fremdsprachige Kinder. Der Stitzunterricht wird im Prinzip
ausserhalb der Klasse, einzeln oder in kleinen Gruppen, im Rahmen des Stundenplanes
erteilt. FUr Kinder mit umfassenderen Schulproblemen kommt der *soutien pédagogique
ambulatoire” zum Tragen, der in oder ausserhalb der Klasse gewshrt wird. Inbegriffen
sind je nach Bedarf logopédische, psychomotorische oder psycho-padagogische Thera-
pien. Hospitalisierte oder wegen langdauernder Krankheit ans Haus gefesselte Kinder
haben Anspruch auf Unterricht, der den Umsténden angepasst ist (Loi scolaire, Art, 31).

Weitere Stiitz- und Férdermassnahmen

Zur Férderung speziell Begabter in den Bereichen Sport und Kunst kann das Erzie-
hungsdepartement das Schulprogramm individuell anpassen. Kinder mit Legasthenie-
oder Dyskalkulieproblemen werden vom Schulpsychologischen Dienst an Therapeutinnen
oder Therapeuten Uberwiesen. Nachhilfeunterricht ist im Stitzunterricht integriert.
Primarschulen und nach Bedarf auch Sekundarschulen kénnen ihren Schilerinnen und
Schiilern anbieten, die Aufgaben ganz oder teilweise unter Aufsicht einer Fachperson in
der Schule zu machen. Fremdsprachige Kinder erhalten Stltzunterricht von speziell dafir
ausgebildeten Lehrkréften.

Der "soutien pédagogique ambulatoire” kann auch von Kindern der "école enfantine” in
Anspruch genormmen werden.

Zwei Schulen der Sekundarstufe Il (Lycée cantonal et Ecole de culture générale) haben ein
System von Planarbeit eingerichtet. Ausserhalb der Schulzeit steht eine Lehrkraft zur
Verfligung, die Schilerinnen und Schiiler mit Problemen in den Hauptfichern
Franzésisch, Mathematik und Deutsch unterstitzt.

Fremdsprachige Schiilerinnen und Schuler kénnen Stiitzunterricht in Franzdsisch
besuchen.

4.3 Zusammenfassung

Gemadss unserer in Kapitel 3 vorgestellten Eingrenzung des Untersuchungsgegenstandes
haben wir bei den Kantonen eine Erhebung gemacht. Sie erfasste:

- Stltz- und Férderunterricht im Sinne integrativer Formen der Schulung von Kindern
mit Schulschwierigkeiten, .

- weitere unterrichtsnahe Stiitz- und Férdermassnahmen in der obligatorischen Schule
(Massnahmen flir besonders begabte Kinder, Legasthenie- und Dyskalkulietherapie,
Nachhilfeunterricht, Aufgabenhilfe, Deutsch fir Fremdsprachige)
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- Stitz- und Férdermassnahmen im Vorschulbereich, im nachobligatorischen Bereich
(Sekundarstufe Il) und im Erwachsenenbildungsbereich. (Die Angaben zum Vorschul-
und Erwachsenenbildungsbereich waren sehr llickenhaft und wurden nicht weiter

ausgewertet.)

Ein flichendeckendes System von Stltz- und Férderunterricht (anstelle von Hilfs-
klassen/Sonderklassen) flir den ganzen Bereich der obligatorischen Schulzeit weist nur
der Kanton Tessin auf. Auf einem &hnlichen Weg befindet sich der Kanton Wallis, wo die
Struktur des "appui pédagogique" als Ersatz fur Sonderklassen ihrer Generalisierung ent-
gegengeht. Auch in den Ubrigen Westschweizer Kantonen (GE, VD, NE, JU) gehért der
"appui pédagogique” zum Angebot der obligatorischen Schule und wird in der Regel
verstanden als Massnahme zur Prévention schulischen Misserfolgs oder als Bestandteil
kompensatorischer Erziehung, die auf den Ausgleich sozialer Benachteiligungen abzielt.
Einige Kantone der Deutschschweiz (SO, LU, OW, NW, ZH, SZ, ZG, UR, AR, GR, inklusive
der zweisprachigen Kantone Bern und Freiburg) haben Stiitz- und Férderunterricht in
einzelnen Gemeinden anstelle von Sonder- oder Hilfsklassen eingerichtet. Wahrend
Kinder mit Schulschwierigkeiten in stidtischen Gebieten und grésseren Gemeinden
Sonderklassen besuchen, bleiben diese Kinder in kleineren Gemeinden in den Regel-
klassen und kénnen Stlitzunterricht in Anspruch nehmen. In einigen Kantonen ist es den
Gemeinden freigestellt, ob sie Sonderklassen oder Stiitzunterricht einrichten wollen. In
anderen Kantonen der Deutschschweiz (BS, BL, SH, TG, SG, GL) befinden sich Modelle
fUr Stitz- und Férderunterricht als integrative Schulungsform in der Versuchsphase. Der
Kanton Aargau hat einen entsprechenden Schulversuch abgeschlossen, und im Kanton
Appenzell Innerrhoden gibt es kein institutionalisiertes Angebot von Stiitz- und Férder-
unterricht in unserem Sinne. Zumeist aus pragmatischen Griinden initiiert (Schiilerrtick-
gang, zu grosse Distanz zur ndchsten Gemeinde mit Sonderklassen), bewshrte sich die
unterschiedlich benannte Struktur in zahlreichen Schulversuchen, Die konkreten Modelle
wurden und werden den lokalspezifischen Gegebenheiten angepasst und unterscheiden
sich deshalb in manchen Punkten.

Auch wenn in der grossen Mehrzahl der Kantone ein Trend in Richtung integrative
Schulung von Kindern mit Schulschwierigkeiten feststelibar ist, fillt es schwer, von einem
eigentlichen "Paradigmenwechsel” zu sprechen. Es wird in der Regel zwar in den
Konzepten durchaus von der Doppelaufgabe der Stiitzlehrperson - Férderung der Kinder
und Beratung der Lehrpersonen von Regelklassen — gesprochen und eine enge
Zusammenarbeit der Regel- und Stutzlehrkrafte postuliert; oft wird auch betont, dass das
Problem keineswegs (nur) beim Kind liege. Trotzdem ist in den Bezeichnungen
("lernbehindert”, "schulschwach"), in der Diagnose und der Zuteilungspraxis oft noch
die primédre Ausrichtung am "Defekt” des Kindes spirbar. Die Delegation des "Problem-
kindes" an die heilpddagogisch ausgebildete Expertin oder den Experten ist noch nicht
abgeldst worden von einer gemeinsamen Bearbeitung des Problems durch die
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Regelklassen- und die Stiitziehrperson. Selbst in den Kantonen, wo der Stitzunterricht
als Instrument (z.B. Ti) oder Ubergangslésung (z.B. VS) auf dem Weg zu einer
notwendigen Differenzierung des Unterrichts verstanden wird, scheinen diese Probleme
nicht aus der Welt geschafft (G. Ghisla und P. Theytaz in persénlichen Gespréchen vom
30.11. und 1.12.1992). Aber die Erfahrungen haben gezeigt, dass die Zusammenarbeit
organisierbar und die systemische Sichtweise lernbar ist. In den allermeisten Féllen
wurden die Modellversuche mit Statzunterricht weitergefiihrt bzw. als
Lésungsmaoglichkeiten definitiv festgeschrieben. Wo die Einrichtung integrativer
Schulungsformen eingebettet ist in grossere Reformprojekte, geht sie in der Regel
parallel mit der Einflhrung neuer, erweiterter Lern- und Beurteilungsformen (z.B. Neue
Schule, BS) und mit einer Aufweichung von starren Féchergrenzen und bisweilen sogar
mit einem Ubergreifen der Jahrgangsstufen (z.B. Stanser Schulreform, NW). Wichtig ist
dabei, dass gemachte Erfahrungen und gewonnene Erkenntnisse in die neuen Konzepte
einfliessen kénnen. Dazu bestehen bereits regionale Strukturen flr Erfahrungsaustausch,
und eine Zusammenarbeit im grésseren nationalen Rahmen wird angestrebt.

Was Fordermassnahmen fir besonders Begabte anbelangt, so haben nur wenige
Kantone positiv geantwortet (ZH, BS, VD, GE, JU). Es handelt sich in der Regel um
Maglichkeiten, flr kinstlerisch oder sportlich besonders begabte Kinder, die viel
Ubungszeit in ihre Disziplin investieren, das Schulprogramm anzupassen oder sie in
spezielle Klassen einzugliedern. In einigen Konzepten fir Stiitz- und Férderunterricht im
Sinne der integrativen Schulung von Kindern mit Schulschwierigkeiten wird darauf
hingewiesen, dass auch Schilerinnen und Schiler mit besonderen Leistungspotentialen
von einem differenzierteren Unterricht profitieren kénnen (z.B. VS, SH, Handweiser ZBS).

Legasthenie- und Dyskalkulieunterricht wird von allen Kantonen, integriert in den
Stitzunterricht oder als weitere Stlitzmassnahme, angeboten. Erteilt wird der Unterricht
im allgemeinen von speziell fir diese Aufgabe ausgebildeten Therapeutinnen und
Therapeuten. Ahnlich sieht es mit Nachhilfeunterricht aus, ausser dass dieser Unterricht
von Regellehrkraften, dem Klassenlehrer oder der Kiassenlehrerin erteilt wird. Auch die
intensiv- und Stitzmassnahmen zur Vermittlung der Unterrichtssprache (Deutsch,
Franzdsisch oder Italienisch) an Fremdsprachige sind in allen Kantonen eingefiihrt und
gut ausgebaut. Aufgabenhilfe ist meist Sache der einzelnen Schulen, der Gemeinden
oder privater Organisationen und wird teilweise von den Kantonen unterstlitzt. In den
meisten Kantonen gibt es solche Angebote mit unterschiedlichem Ausbaustand.

Die grosse Mehrzah! der Kantone hat Angaben (ber Stdtz- und Férderunterricht im
Bereich der Sekundarstufe I gemacht, Dabei scheinen vor allem die Stlitzkursangebote an
den Berufsschulen (gemdss Berufsbildungsgesetz) in vielen Kantonen realisiert.
Detaillierte Angaben auch Gber Konzepte und Entwicklungsperspektiven dieser Angebote
erhielten wir nur von den Kantonen Basel-Stadt, Bern und Zirich. Dort bemiht man sich
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um ein vertieftes Verstidndnis der Lernprobleme und eine umfassende Foérderung der
Jugendlichen in den Berufsschulen. Eine enge Zusammenarbeit zwischen Regel- und
Stutzlehrkrdften wird angestrebt, und es werden Fortbildungsprogramme ftr
Stutzlehrkréfte angeboten (z.B. BE). An den Mittelschulen scheinen die Angebote eher
punktuellen Charakter zu haben.

Trendbericht SKBF; Stiitzen und férdern in der Schule 81



82

Belinda Mettauer, Leiterin des Projekts
“Unterstlitzung von Schilerinnen und Schiilern mit
Schulschwierigkeiten” im Kanton St. Gallen

Rahmenbedingungen zur Einflihrung
integrativer Schulungsformen

Integrative Schulungsformen fir Kinder und Jugend-
Sl liche mit Schulschwierigkeiten werden in der Schweiz in
kleinen Schntten VorWiegend in Form von Schulversuchen in einzelnen Gemein-
den, eingeftihrt. Erfahrungen mit integrativen Schulungsformen in verschiedenen
Kantonen der Schweiz und in anderen Landern haben gezeigt, dass es kein
idealmodell gibt. Bei kantonalen Rahmenbedingungen: geht es deshalb lediglich
um Vorgaben im Sinne von Legitimation, Orientierungshilfe und Grundstrukturen.
Der einzelnen Schulgemeinde muss Freiraum fir eine optimale Anpassung an ihre
spezifischen Bedingungen und fur die Realisierung gemeindegerechter Losungen
gelassen werden. S0 umfassen kantonale Rahmenbedingungen beipielsweise Leit-
ideen und Grundformen integrativer Schulungsformen sowie organisatorische
Richtlinien zu deren Einftihrung, Durchfiihrung und Auswertung.

wihrend auf kantonaler. Ebene vorwiegend strukturelle Bedingungen fir inte-
grative Schulungsformen ausgearbeitet ‘werden, erlebt die einzelne Schul-
gemeinde bzw. das einzelne Schulhaus die Umsetzung als einen intensiven und

oft nicht genau voraussagbaren Prozess. Dabei werden auch Themen aktuell, _

welche tber die Integration im engeren Sinne hinausgehen (z.B. Festlegung von
Lernzielen, neuere Lern- und Unterrichtsformen, Organisation von Lerngruppen,

Schillerbeurteilung, Zusammenarbeit zwischen Lehrkréften, das Schulhaus als’

Einheit). Im-Rahmen dieses Prozesses der Schulentwicklung missen einer Schule
bzw. Schulgemeinde zusdtzliche Ressourcen zugesichert werden (Unterstlitzung
und Begleitung, Fortbildungsangebote, Freistellungen fiir Planung, Fortbildung

und Zusammenarbeit). Dies ist die Aufgabe des Kantons und muss zum voraus

festgelegt werden.

Welche Bedingungen miissen in einer Schule fir die Einflhrung integrativer
Schulungsformen erfulit sein? Prinzipiell soll bei den Beteiligten die Bereitschaft
zur Integration von Kindern und Jugendlichen mit Schulschwierigkeiten und zur
7usammenarbeit vorhanden sein. Die Aufgahenberexche und Rollen der Beteiligten
(Lehrpersonen, Schulische Heilpadagoginnen und Heilpadagogen, Therapeutinnen
und Therapeuten, Schulpsychologinnen und Schulpsychologen, Eitern)-verandern
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sich durch die integrative Schulung und Unterstitzung von Kindern und
Jugendiichen und mussen transparent gemacht, diskutiert, festgelegt und immer
wieder Uberprift werden. Da die Einfihrung integrativer Schulungsformen ein
langfristiger- und vielschichtiger Prozess ist und um Uberforderungen zu
vermeiden, kann es durchaus sinnvoll sein, zunéchst auf nur einer Schulstufe oder
in nur einem Schulhaus mit der Integration zu beginnen, bevor die ganze Schul-
gemeinde einbezogen wird. Das Endziel ist, die Volksschule insgesamt integra-
tionsfahiger zu machen.
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5. Zum Forschungs- und Diskussionsstand in der Schweiz

5.1 Die Frage nach dem schulischen Misserfolg

stiitz- und Forderunterricht wurde und wird in unserem Schulsystem aus verschiedenen
Grinden eingerichtet. Er dient der Prévention schulischen Misserfolgs und soll Klassen-
wiederholungen und Sonderklasseneinweisungen vermeiden helfen. Er dient der Unter-
stitzung z. B. im Falle einer Repetition oder wéhrend einer akuten Entwicklungskrise.
Institutionell gesehen kann Stitz- und Férderunterricht auch eine Alternative sein, wenn
zu wenig Schilerinnen und Schiiler fiir eine Sonderklasse vorhanden sind oder wenn aus
padagogischen Uberlegungen eine integrative Schulungsform fir Kinder mit Schul-
schwierigkeiten eingerichtet werden soll. Schliesslich sollen Stitz- und Férderstrukturen
der Beratung von Lehrkréften und Eltern dienen und zur Erweiterung ihrer Kompetenz
beitragen. In den verschiedenen Landesteilen ist dabei eine etwas unterschiedliche
Akzentsetzung wahrzunehmen. In der Westschweiz und im Tessin steht der Kampf
gegen schulischen Misserfolg (&échec scolaire, disadattamento scolastico) im Sinne der
Chancengleichheit fir alle Kinder im Vordergrund. In der Deutschschweiz stehen eher die
suche nach flexibleren Lésungen der sonderpadagogischen Betreuung von Schilerinnen
und Schtilern mit Schulschwierigkeiten und ihre Integration in Regelklassen im Zentrum.

5.1.1  Zahlenmaterial zum schulischen Misserfolg

Woran lisst sich schulischer Misserfolg messen? In der Schweiz werden statistisch nur
2wei institutionelle Formen der speziellen Massnahmen fiir Kinder mit Schulschwierig-
keiten erfasst: die Beschulung in Schulen oder Klassen "mit besonderem Lehrplan® und
die Wiederholung einer Klasse. Andere Massnahmen, integrierte Formen von Stltz- und
Forderunterricht oder zusatzliche padagogisch-therapeutische Spezialmassnahmen wer-
den von der Schulstatistik nicht erhoben. Einzelne Kantone verfigen Gber detailliertes
Zahlenmaterial, das aber nicht chne weiteres zugénglich ist.

Von den Schiilerinnen und Schulern, die Unterricht nach einem besonderen Lehrplan
erhalten, besuchen ein Drittel Sonderschulen fir kérperlich und geistig Behinderte (von
der Invalidenversicherung anerkannt). Zwei Drittel besuchen Sonderprogramme wie Ein-
fihrungsklassen, Klassen flr Fremdsprachige, Hilfs- und Sonderklassen fur Kinder mit
schulschwierigkeiten aller Art (Bundesamt fiir Statistik, 1993).
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Repetierende und Schiferinnen und Schuler in Schulen mit besonderem Lehrplan,
Schuljahr 1990/91:

CH
ZH
BE
w

UR
Sz
ow
NW
GL

i

e \ L

2G
FR
S0
BS
BL
SH

AR
Al
SG
GR
AG
TG
VD p—
V]
NE
GE
Ju

EE Repetierende O mit besond. Lehrplan

Bundesamt flr Statistik, Spezialauswertung, 1992

Im Schuljahr 1990/91 besuchten 5% aller Schilerinnen und Schiiler Unterricht nach
besonderem Lehrplan. Nach einer Hochrechnung des Bundesamtes fiir Statistik (Addition
der Repetierendenquote fir jedes Schuljahr) betrug der Anteil der Repetierenden 14%.
Wenn wir von der Gesamtzahl der Kinder in Schulen mit besonderem Lehrplan das oben-
erwihnte Drittel in Institutionen fur Behinderte abziehen und die Anzahl der Repetieren-
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den dazuzihlen, kommen wir auf einen Anteil von rund 17% von Schilerinnen und
Schlern, die mit Schulschwierigkeiten konfrontiert sind, ohne als Behinderte im Sinne
der Invalidenversicherung zu gelten. Diese Zahlen schwanken je nach Kanton sehr stark.
Der Anteil der mit besonderem Lehrplan Beschulten variiert zwischen 1,5% (Tessin) und
11,6% (Basel-Stadt), wobei die Westschweizer Kantone tiefere Anteile aufweisen als die
Mehrzahl der iibrigen Kantone. Die Repetierendenquote fallt dagegen in der West-
schweiz und im Tessin wesentlich héher aus als in den meisten (brigen Kantonen.
Betrachtet man nur ein einzelnes Schuljahr, dann halten sich in der Romandie Repetie-
rendenquote und Anteil Kinder in Schulen mit besonderem Lehrplan etwa die Waage. In
der Deutschschweiz dagegen liegen die Anteile von Kindern in Schulen oder Klassen mit
besonderem Lehrplan durchwegs deutlich héher als der Anteil Repetierender (Bundesamt
fur Statistik, 1993). Diese Differenzen verweisen auf die in diesem Bericht aufgezeigten
unterschiedlichen Umgangsformen mit Schulproblemen, insbesondere auf die Prioritét,
die padagogischen Massnahmen (Betreuung durch Stitz- und Férderunterricht, Repeti-
tion) vor der Einweisung in sonderpadagogische Einrichtungen (Sonderklassen) einge-
rdumt wird.

Ein weiterer moglicher Indikator fur schulischen Misserfolg ist die Anzahl der jungen
Leute, die nach der obligatorischen Schule chne weiterfihrende Ausbildung bleiben. In
unserem Land liegt diese Quote nach Schatzung des Bundesamtes fur Statistik bei 11%.
Rund ein Zehntel der Zwanzigjahrigen haben demnach keine nachobligatorische Aus-
bildung absolviert, die langer als ein Jahr dauerte (Bundesamt fur Statistik, 1393),

im Jahre 1984 befragte Doris Buhler-Niederberger alle Schulgemeinden des Kantons
Zuirich zur Anzahl Schulkinder, die eines der Angebote im Rahmen der Stltz- und Férder-
massnahmen nutzten. Fir die Primarschulen ergab sich ein durchschnittlicher Index von
19, d. h. 19 von 100 Kindern in der Primarschule nahmen ein Angebot wahr. Am
haufigsten eingesetzt wurde Deutsch flr Fremdsprachige, gefolgt von Legasthenie-
therapie, logopédischer Betreuung und Aufgabenhilfe. Fir alle anderen Massnahmen
(Rhythmik, Psychomotorik, Nachhilfe, Dyskalkulietherapie, Schilerberatung, Familien-
beratung, Maltherapie, Wahrnehmungstherapie, Musiktherapie) lag der Index bei 1 oder
darunter. Auf der Oberstufe lag der Index bei 2. Die Ergebnisse wurden nicht weiter
ausgewertet. Eine drei Jahre spéter in einigen Gemeinden durchgefihrte Ergénzungs-
studie zeigte, dass der Index leicht gestiegen war. Die Inanspruchnahme varitert zwischen
den Gemeinden erheblich, doch konnte kein Zusammenhang zwischen der In-
anspruchnahme und der sozialen oder kulturellen Zusammensetzung der Schulkinder
festgestellt werden. Vielmehr zeigte sich ein Zusammenhang zwischen Inanspruchnahme
und Vorhandensein eines sonderpddagogischen Angebotes. Das Angebot wirkt also
nachfragebildend. Eine grosszigigere Erteilung von Stiitz- und Férdermassnahmen flhrte
auch nicht zu einer Reduktion der Einweisungen in Sonderklassen oder zu einer Ein-
schrankung des Typenspektrums. Die Autorin stelite gar einen leicht positiven Zusam-

26 Trendbericht SKBF: Stiitzen und férdern in der Schule

menhang zwischen der Sonderklassenrate und dem Index der Stiitz- und Férdermass-
nahmen fest (D. Biihler-Niederberger, 1988).

Urs Strasser kommt zur vorsichtigen Schidtzung, dass rund 15% aller Volksschulkinder
von Schulschwierigkeiten betroffen sind (U. Strasser, 1987, S. 32). Statistische Angaben
zu Stltzunterricht aus den Kantonen Wallis und Tessin sowie einzelnen Deutsch-
schweizer Gemeinden nennen 16% (P. Theytaz, 1987), 11,5% (USR, 1991, S. 9) und
6,2% (C. Seith, 1991, S. 285) als Anteil gestiitzter Schulkinder am Total der Schiilerinnen
und Schiler.

Knaben werden héufiger als Madchen in sonderpiddagogische Obhut gegeben oder
missen ein Schuljahr repetieren. In Schulen mit besonderem Lehrplan liegt der Knaben-
anteil bei 62%, und von den Repetierenden sind 59% ménnlichen Geschlechts (Bundes-
amt fur Statistik, 1993). In den Schulen und Kliassen mit besonderem Lehrplan ist der
Anteil der Kinder mit auslandischer Herkunft, insbesondere Immigrantenkinder, doppelt
so hoch {(38%) wie in der obligatorischen Schule insgesamt (19%). Die Statistik des
Kantons Tessin weist einen Anteil von Unterschichtikindern im "Sostegno pedagogico”
von rund 60% aus, wihrend in der gesamten vergleichbaren Population von Schul-
kindern nur rund 40% aus dieser sozialen Schicht stammen (USR, 1991, S. 17). Knaben,
Immigrantenkinder und Kinder aus der Unterschicht erleben somit Giberdurchschnittlich
haufig Misserfolg in der Schule.

5.1.2 Kosten des schulischen Misserfolgs

In Frankreich wurde auf der Basis verschiedener Grunddaten des Jahres 1984 eine Schit-
zung Uber die Kosten des schulischen Misserfolgs angestellt. Die Verantwortlichen fur
diese Studie betonen zwar die Schwierigkeit ihres Unterfangens, weisen andererseits
aber auch auf die Notwendigkeit von "Eckdaten” in diesem Bereich hin, Uber alle
Bildungsstufen hinweg gerechnet betrugen die Kosten fir jene, die das Bildungswesen
ohne formalen Abschluss verliessen, fiir jene, die ihre Schulzeit durch Wiederholungen
verldngerten, und flir jene, die im Laufe ihrer Schulkarriere aufwendige Umorientie-
rungen vornehmen mussten, rund 100 Milliarden Francs, was einem Drittel der gesamten
Bildungskosten im Referenzjahr entspricht (M. C. Durand-Prinborgne, 1992, S. 73).

Bisher wurden unseres Wissens hierzulande keine vergleichbaren Berechnungen ange-
stellt. Ebenso fehlen umfassende Kostenvergleiche Repetitionen/Stiitz- und Férderunter-
richt/Schulung in Sonderklassen.

Eine punktuelle Kostenvergleichsrechnung wurde gestltzt auf eine Erhebung im deutsch-
sprachigen Teil des Kantons Freiburg angestellt. Der Vergleich der jahrlichen Kosten pro
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Kind in der Hilfsschule und pro Kind in der Regelklasse mit Heilpddagogischer Schilerhiife
ergab flr 1988 einen um 419 Franken (oder 3,3%) niedrigeren Aufwand fiir das Kind in
einer Regelklasse mit Heilpddagogischer Schilerhilfe (B. Zutter, 1990, S. 450).

5.1.3 Akzente der Diskussion um schulischen Misserfolg

Wir haben bereits weiter oben {vgl. 2. Kapitel) darauf hingewiesen, dass sich im Umgang
mit der Abweichung von einer schulischen Norm — Lernbehinderung, Schulversagen,
schulschwierigkeiten — ein Versténdniswandel ereignet hat, Auf die Frage, wer die
sogenannten lernbehinderten Kinder seien, antwortet Emil E. Kobi mit einem Hinweis auf
die Zweideutigkeit des Wortes, dass “Schulversagen” sich stets als mehrdimensionales
problem erweise, da Lernbehinderungen und Verhaltensstérungen erst im jeweiligen
Schulsysten und im jeweiligen Verhdltnis zwischen Lehrenden und Lernenden manifest
werden (E E. K.ObE, 1981, S. 531).

Schulischer Misserfolg kann eher aus einer soziologischen Perspektive vor dem Hinter-
grund sozialer Benachteiligung oder eher aus einer psychologischen Perspektive vor dem
Hintergrund individueller Eigenarten in der Entwicklung oder schliesslich aus einer
padagogischen Perspektive vor dem Hintergrund inad&quater Arrangements der Lern-
situation betrachtet werden. Fir eine umfassende Sicht des Problems drangt sich die
Berticksichtigung aller méglichen Gesichtspunkte auf,

Gestiitzt auf Zielinski (1980), unterscheidet Sturny drei Ansétze, die nicht als chrono-
logisch aufeinander folgend verstanden werden dirfen, sondern die immer noch alle drei
im pé‘dagogischen Alltag wirken. Diese Ansatze sind (G. Sturny, 1984, S, 23ff.):

a) dereigenschaftstheoretische Ansatz

gehinderung wird als Eigenschaft des betroffenen Menschen erkldrt. Im Falle der
Lernbehinderten werden Intelligenzmangel! fir schulische Minderleistungen verant-
wortlich gemacht. Zunachst wurde Intelligenz als angeborene, unbeeinflussbare und
generelle Fahigkeit begriffen, zu deren Messung Binet und Simon ihren Intelligenztest
entwickelten. Lag der “Intelligenzquotient” unter einem gewissen Niveau, wurden die
Testpersonen als den Anforderungen der Regelschule nicht gewachsen beurteilt.
Modifikationen des Ansatzes flhrten zur Annahme, dass intellektuelle Minderleistungen
auf einen verlangsamten Entwicklungsverlauf zurtickzuflihren seien, nicht aber auf
grundsatzlich anders verlaufende kognitive Prozesse.

b)  der lerntheoretische Ansatz

Hier wird eine Verkniipfung von Aussenreizen, innerer Verarbeitung und Reaktionen des
Individuums angenommen. Auf jeder Stufe des Lernprozesses, bei der Wahrnehmung,
der Einordnung und Umsetzung und bei der Reaktion, sind Stérungen moglich.
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@ der interaktionistisch-6kologische Ansatz

Dieser Ansatz geht aus von einer permanenten Wechselwirkung zwischen Merkmalen
der lernenden Person und Bedingungen der aktuellen Situation in einem &kologischen
Rahmen. Neben den Umwelteinflissen, die auf seiten der Schulkinder und ihrer Familien
wirksam sind, finden auch Variablen der schulischen Situation Berticksichtigung. Auf
verschiedenen Ebenen und zu verschiedenen Zeitpunkten kdnnen in diesem homédo-
statisch begriffenen Feld Stérungen auftreten,

Die Ursachen des schulischen Misserfolgs sind sehr komplex (U. Strasser, 1987, S. 86)
und seine Erscheinungsweisen sehr verschieden. Eindimensionale Erkldrungen und
vereinfachende Handlungsrezepte greifen zwangslaufig zu kurz. "Lernbehinderungen”
oder "Verhaltensstérungen” sind je nach Sichtweise und Hintergrund relative und
situativ bedingte Phanomene, was entsprechende Kategorisierungen und Etikettierungen
als "lernbehindert” oder “verhaltensgestort” sehr problematisch macht.

Entsprechend den Erkldrungsansatzen hat sich auch die diagnostische Herangehensweise
verandert, Verkirzt gesagt geht der Trend weg von einer Einweisungsdiagnostik, hin zu
einer Forderdiagnostik, Nicht mehr die Einweisung in ein vorgegebenes "Schachtel-
system" verschiedener Schul- und Sonderklassentypen soll Zweck der Diagnose sein,
sondern die Kldrung und die Optimierung dieses Prozesses resp, der Systembedingungen.
Letzteres aber erfordert Flexibilitdt und Anpassungsfahigkeit des Systems (vgl. E. E. Kobi,
1981, S. 533).

Die Perspektive verschiebt sich also zusehends vom Schulkind auf das "System", in dem
der Lernprozess ablauft (vgl. G. Sturny, 1984, S. 64).

Dass nach einem neuen Verstdndnis von Schulversagen gesucht wird, spiegelt sich auch
in den Diskussionen um die Organisationsformen der Schulung von Kindern mit
Schulschwierigkeiten (U. Coradi, 1990, S. 153). Raymond Hutin charakterisierte das
erforderliche Umdenken folgendermassen: “Ce qu'il faut avant tout, c'est transformer un
état d'esprit pour que l'institution passe au service de I'enfant et de la société plutét que
ce soit a ['éleve de se couler dans le moule d'une école répondant & des normes de toute
fagon dépassées” (R. Hutin, 1979, S. 23). Und zur Prézisierung fiigen wir noch einen
Auszug aus einer neueren Publikation des Servizio di sostegno pedagogico della scuola
media, verfasst von Edo Dozio, an: "Pill che di ‘casi' di allievi sarebbe opportuno parlare
di 'situazioni' in cui gli allievi manifestano comportamenti scolastici ritenuti disadattati,
Piti che limitarsi a concepire I'intervento sul singolo allievo, sembrerebbe allora oppor-
tuno centrare il lavoro di bilancio e di intervento sulle situazioni di disadattamento:
cercare di leggerle nella loro complessita e valutare dove e come intervenire in funzione
delle risorse di cui si dispone e di quelle che si riesce a suscitare nei diversi sistemi
interessati" (E. Dozio, 1990, S. 12).
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in Anlehnung an eine Darstellung von Emil E. Kobi stellt Hans Grissemann dem Re-
duktionskonzept das Rehabilitationskonzept gegentiber. Im Reduktionskonzept wird
zunédchst nach den Mingeln und Defiziten des Kindes gefragt, der Unterschied zum
"normalen” Schulkind betont, die Andersheit méglichst genau bewiesen, separiert, das
vorgegebene Lernsystem akzeptiert, die Funktionsresten ausgenutzt, Stoffplan und
Facherkanon reduziert. Leitend ist die Grundeinstellung: der Lernbehinderte hat Schwie-
rigkeiten, weil... Im Rehabilitationskonzept wird zunachst die Frage nach dem Kénnen
und der psychischen Struktur des Kindes gestellt, seine speziellen Bedtirfnisse abgeklart,
integriert, das Lernsystem modifiziert, durch Stiitz- und Férdermassnahmen die Lern-
behinderungen angegangen, Strukturen in den einzelnen Fahigkeitsbereichen aufgebaut.
Leitend ist hier die Grundeinstellung: der Lernbehinderte lernt besser, wenn.... (H. Grisse-
mann, 1981, 5.544),

5.2 Die grosse Debatte im Zusammenhang mit Schulversagen:
Integration oder Separation

5.2.1 Leistung oder soziale Akzeptanz?

Mit Unterstitzung des Schweizerischen Nationalfonds hat sich die Forschergruppe
INTSEP des Heilpddagogischen Instituts der Universitat Freiburg mit der empirischen
Erfoschung der Wirkungen von integrierenden (INT) und separierenden (SEP) Schul-
formen auf schulleistungsschwache Kinder befasst. Beteiligt waren Schulkinder und ihre
Regelklassen- oder Sonderklassenlehrkréfte aus der deutschen Schweiz und dem Fiirsten-
tum Liechtenstein. Als Modell fir die integrative Schulungsform diente die Regelklasse
mit Heilpddagogischer Schilerhilfe. Die zentrale Frage der Untersuchung lautete: "Ver-
mégen die zur Zeit entstehenden Schulversuche den Bildungsauftrag und die Zielsetzung
der Forderung schulleistungsschwacher Schiler ebenso gut oder besser zu erfillen wie
die traditionelle Hilfsschule bzw. Sonderschule fUr Lernbehinderte?" (U. Haebertlin; G,
Bless; U, Moser; R. Klaghofer, 1990, S. 17). Die Forschungen konzentrierten sich auf die
Primarschulstufe, in der die Schulkinder in die grundlegenden Kulturtechniken eingefthrt
werden. Fir die Beurteilung integrierender Schulversuche ist die Wirkung auf den Erwerb
der Kulturtechniken von zentraler Bedeutung. Eine Teilfrage im Projekt lautete
entsprechend: "Wird das Ziel der Férderung schulleistungsschwacher Schiler in'den
Kulturtechniken durch integrierende Schulmodelle mindestens so gut erreicht wie in den
Sonderklassen fir Lernbehinderte?” (ebd., S. 18). Eine positive Einstellung und Wohl-
befinden in der Schule sind zweifellos gute Vorbedingungen fiir das Lernen. Von den
Beflirwortern separierter Schulungsformen fir Kinder mit Schulschwierigkeiten wird
haufig ins Feld gefuihrt, dass fiir diese Kinder die grosse und ihnen tdglich vor Augen
gefiihrte Diskrepanz zwischen den eigenen und den Schulleistungen des Durchschnitts
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der Kinder problematisch sei und sie sich deshalb in leistungshomogenen Sonderklassen
wohler fithiten. Einschdtzung der eigenen Fahigkeiten, subjeltives Befinden und Be-
ziehungen zu den andern Kindern sind stark bezugsgruppenabhéngige Faktoren der
Lernsituation. Eine dritte Teilfrage lautete deshalb: "Sind die sozialen Beziehungen in der
Schulklasse, die Einschatzung der eigenen Féhigkeiten und das subjektive Befinden von
schulleistungsschwachen Schiilern in leistungsheterogenen integrierenden Schulmadellen
besser als in leistungshomogenen Sonderklassen?” (ebd., S. 19),

Zur Situation von schulleistungsschwachen Schulkindern in separierenden oder inte-
grierenden Schulformen macht die Studie folgende zusammenfassende Trendaussage:
"Schulleistungsschwache Schiiler sind in jeder Schulform weniger sozial integriert als
nicht-schulleistungsschwache Schiiler; diese Gesetzméssigkeit scheint auch in Sonder-
schulen zu gelten. Die Méglichkeit zur emotionalen und leistungsmotivationalen
Integration in die Schulklasse scheint in den heutigen Sonderklassen etwas giinstiger zu
sein als in den Regelklassen, unabhéngig davon, ob diese eine spezielie Heilpddagogische
Schlerhilfe anbieten oder nicht. Die Méglichkeit zur Verbesserung der Schulleistungen
scheint hingegen in den Regelklassen glinstiger zu sein als in den Sonderklassen; dabei
scheint es nicht einmal eine Rolle zu spielen, ob es sich um eine gewdhnliche Regelklasse
oder um eine Regelklasse mit Heilpiddagogischer Schillerhilfe handelt” (S. 328). Die
Autoren bekennen sich zu einer ethisch-padagogisch motivierten Vision einer integra-
tionsfahigen Schule, die sich von der vorherrschenden btrokratisierten Leistungsschule
dadurch unterscheidet, dass Kinder unterschiedlicher Leistungsféhigkeit als gleichwertige
Partner in das Beziehungsnetz der Regelklasse aufgenommen und nicht wegen
unterdurchschnittlicher Schulleistungsfahigkeit und Intelligenzmangel geringgeschitzt
wilrden. Aufgrund der Forschungsergebnisse kommen sie zum Schluss, dass die
Integrationsmodelle von dieser Vision weit entfernt sind, da sich in ihnen das
integrationsfeindliche, leistungsideologische Denken zu reproduzieren scheint.

Von den Beteiligten aber werden die integrierenden Schulungsformen durchaus positiv
beurteilt. In einer Befragung zur Heilpddagogischen Schiilerhilfe sagten die Schulkinder,
folgende Merkmale des Férderunterrichts hdtten ihnen besonders gut gefallen:
spielerisches Lernen, gutes Erkldren durch den Forderlehrer, Erleben von Hilfe, Befreiung
von der Angst vor dem Ausgelachtwerden (U. Moser, 1990).

Auch auf "gute" Schilerinnen und Schiler hatte die integrative Schulungsform keine
negativen Auswirkungen, weder hinsichtlich der Schulleistungen oder des sozio-
metrischen Status, noch hinsichtlich der Selbsteinschatzung oder des subjektiven Woh!-
befindens (G. Bless; R. Klaghofer, 1991).

Eine der wichtigsten Voraussetzungen fir eine erfolgreiche Integration ist eine zufrie- -
denstellende Zusammenarbeit. Eine Folgeuntersuchung am Freiburger Heilpddagogischen
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Institut ging Rahmenbedingungen dieser Zusammenarbeit nach. Als Hauptvoraussetzung
wird die Bereitschaft der beteiligten Lehrpersonen genannt. Als néachstes wird
festgehalten, dass ein neues Rollen- und Aufgabenverstindnis Kreativitdt, Flexibilitat,
Offenheit, Kritikfahigkeit, Toleranz und das Interesse an Teamarbeit erforderlich mache.
Ebenfalls als wichtig erachten die Autorinnen und der Autor ein partnerschaftliches
Verhaltnis zwischen den Regel- und den Sonderlehrkréften. In der Ausbildung, in den
pflichtenheften und Anforderungsprofilen missen sich diese Voraussetzungen nieder-
schlagen, damit auf der praktischen, der wissenschaftlichen und der schul- und
bildungspolitischen Ebene Schritte zur integrationsfahigen Schule maglich werden (U.
Haeberlin; E. Jenny-Fuchs; E. Moser Opitz, 1992).

5.2.2 Integration ist lernbar

Zu shnlichen Schlissen in bezug auf die Voraussetzungen von Integration kam eine
7urcher Forschergruppe, die einen mehrjdhrigen Schulversuch der Erziehungsdirektion
des Kantons ZUrich mit der integrativen Schulung von Kindern mit Schulschwierigkeiten
wissenschaftlich begleitet hatte (A. Béchtold; U. Coradi; J. Hildbrand; U. Strasser, 1990).
sowohl die Erfahrungen aus dem Versuch — Veranderbarkeit der Schulen, Zusammen-
arbeit der Lehrkrdfte — wie auch die Effekte fir die Kinder werden positiv beurteilt. Bei
der Begleitung des Schulversuchs wurden die Bedingungen erfasst, welche die Inte-
gration des Kindes mit Schulschwierigkeiten und die Entwicklung seiner Persénlichkeit
und seiner Leistungsfahigkeit beglnstigen. Die integrative Schulungsform (Schulkinder
mit Schwierigkeiten werden aus mehreren Bezugsklassen in der Férdergruppe unter
Leitung eines Sonderklassenlehrers zusammen speziell geférdert) ist dann erfolgreich,
wenn folgende Bedingungen erfillt sind:

a) Unter den Beteiligten besteht aufgrund sorgféltiger Einflihrung, Meinungsbildung
und Mitentscheidung weitgehender Konsens Uber die Schulungsform.

b) In der Schule herrscht eine transparente und kooperative Fihrungsstruktur, und die
Beteiligten verfiigen Uber eine klare Rollendefinition.

o Es existieren verbindliche Formen der Zusammenarbeit, in der die Unterrichts-
organisation und die Planung gemeinsamer Losungen abgesprochen werden und
die auf Wunsch supervisiert wird.

d) Bei der Ausstattung und der Abgeltung der Mehrleistungen wird auf Zufriedenheit
der Beteiligten Wert gelegt und Uberforderung vermieden.

g) Die Unterrichtsorganisation wird auf die Bedlrfnisse des betroffenen Kindes
abgestimmt, Delegation des Problems, aber auch Ubermassige Bindung des Kindes
werden vermieden.
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f) Die Lehrkrafte vermitteln ein unterstiitzendes Schulklima, individualisieren und
differenzieren im Unterricht, legen aber auch Wert auf gemeinsame Arbeit und
Anlésse.

g) Das ganze Kollegium ist in die Schulungsform eingeweiht und unterstiitzt diese.
h) Die Eltern sind in eine differenzierte Elternarbeit einbezogen (S. 1471f.).

Diese Uberlegungen sind eingeflossen in ein Schulkonzept, das fir die Einflhrung der
integrativen Schulungsform in Zlrcher Gemeinden als verbindlich gilt (Erziehungsdirek-
tion des Kantons Zirich, Pidagogische Abteilung, 1990).

5.2.3 Selbstbild kontra Fremdbild

Mit dem Selbstbild von Schilerinnen und Schilemn befasste sich eine Untersuchung im
Kanton Waadt (B. Pierrehumbert, 1992, S. 177-212). Ein Test in der Untersuchung
zeigte, dass Kinder mit Schulschwierigkeiten in Sonderklassen (filiére paralléle) ein gegen-
tber leistungsschwachen Schulkindern in Regelklassen und gemessen an der Beurteilung
der Lehrkréfte Gberhahtes Selbstbild haben. Ein anderer Test relativierte zwar dieses
Resultat, zeigte aber, dass Sonderklassenschiiler und -schiilerinnen die Schule sehr wich-
tig finden und das Ideal des "guten Schiilers” hochhalten. Der Widerspruch zwischen
Selbstbild und Wertschatzung durch andere Personen, zwischen Selbstbild und Ideal,
zwischen den Erfolgswiinschen und der sozialen und beruflichen Zukunft wird von den
Forschenden als Quelle moglicher Spannungen und Verletzbarkeiten interpretiert. Sie
weisen mit Nachdruck auf die Ideale, die Investitionshereitschaft und die Erfolgswiinsche
der Schuler und Schilerinnen in Sonderklassen hin und pladieren fir die Aufwertung
dieses Schultyps, auf dass er eine angemessene und effiziente Alternative werde und
nicht zur "antichambre de la désadaptation sociale et culturelle” (ebd., S. 212).

Eine zweite Untersuchung zum Selbstbild wurde in der "scuola media"“, der vier Jahre
dauernden Gesamtschule auf Sekundarstufe | im Kanton Tessin, durchgefiihrt (K.
Tamagni; B. Pierrehumbert, 1992, S. 221-230). Die "scuola media" fihrt im 3. und 4.
Jahr Niveaukurse in den Féchern Deutsch, Franzésisch und Mathematik. Neben diesen
Niveaukursen gibt es den "corso pratico” fur Schilerinnen und Schiler mit erheblichen
Schulschwierigkeiten. Statt Deutsch und Franzésisch (z. T. auch Mathematik) kénnen
diese Jugendlichen bis héchstens 12 Stunden pro Woche den * corso pratico™ mit vorwie-
gend manuellen Tatigkeiten besuchen. Die Untersuchung zeigte, dass die Werte des
Selbstbildes (was die schulischen Leistungen anbelangte) geringer werden, je tiefer das
Niveau ist, in dem die Jugendlichen eingestuft sind. Die abnehmenden Selbsthildwerte
beziehen sich auf die gemeinsam besuchten Fécher; in den Niveaufdchern unterscheiden
sich die Werte nicht signifikant. Die Ubrigen Selbstbildaspekte, wie soziale Kompetenzen,
Aussehen, Sportlichkeit, Verhalten, Wertschatzung, unterscheiden sich nicht.
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In einer Zusammenschau der beiden Untersuchungen steht dem Schonraumeffekt der
waadtlandischen Sonderklassen die realistischere Vorbereitung der Jugendlichen auf den
Berufseinstieg im “corso pratico” gegeniiber. Beide schulischen Formen — separierende
und integrierende — unterliegen einer gewissen Abwertung von aussen und haben fur die
Schulkinder einen stigmatisierenden Effekt. Die Frage dréngt sich auf, ob mit einer
Veranderung der Schule dieser Abwertungseffekt verhindert und fiir alle Kinder eine
positive und gleichzeitig realistische Selbstbildentwicklung ermdglicht werden kénnte. In
der "école de la réussite”, ausgerichtet auf die individuellen Voraussetzungen, Entwick-
lungen und Interessen der Kinder, integrativ, flexibel und binnendifferenziert, sieht Boris
Janner eine solche Maglichkeit (B. Janner, 1992, S. 234),

Zu vergleichbaren Schitissen kommt Sonja Rosenberg aufgrund einer Untersuchung zur
Situation leistungsschwacher Schilerinnen und Schiiler in der dreigliedrigen Volksschul-
oberstufe des Kantons Zarich. Anhand einer Ladngsschnittstudie wurde untersucht, ob
sich diese Situation im Abteilungstbergreifenden Versuch an der Oberstufe des Kantons
Zurich (AVO) verbesserte, Besondere Aufmerksamkeit galt dem Selbstwertgefiihl der Ju-
gendlichen (5. Rosenberg, 1989). Der AVO setzt zur dreigliedrigen Oberstufe eine
Alternative durch flexible Einstufungsméglichkeiten und Durchldssigkeit zwischen den
Niveaugruppen. Die Untersuchung ergab, dass sich weder bei den leistungsschwachen
AVO-Schtilerinnen und -Schillern noch bei den leistungsschwachen Absolventinnen und
Absolventen der Ober- und Realschule nennenswerte Verbesserungen im Leistungs-
selbsthild ergaben. Obwoh! die Jugendlichen die stressfreiere Atmosphére nach dem
Selektionsentscheid zu schatzen wussten, blieben sie sich ihrer weniger ausgepragten
Leistungsfahigkeit bewusst, konnte auch der AVO mit seinen beiden Leistungsklassen
und den (davon unabhéngig organisierten) Leistungsniveaus in Franzdsisch und Mathe-
matik Stigmatisierungseffekte nicht ganz ausrdumen. Sonja Rosenberg schreibt dazu, die
alltagstheoretischen Vorstellungen der Bezugsgruppe als Schonraum seien mit einer
"provinziellen" Auffassung von einer Klassenzimmerschule behaftet; "sie verkennen,
dass der Schuler mit seinen ausserschulischen Erfahrungen beziiglich der gesellschaft-
lichen Attribuierungen und im Bewusstsein, dass die Verteilung unterschiedlich
privilegierter sozialer Positionen vom schulischen Abschlussniveau abhéngig ist, ins
Klassenzimmer tritt" {ebd., S. 263). Rosenberg attestiert dem AVO durchaus positive
Effekte, pladiert aber flr integrativere Konzepte zur Vermeidung von Stigmatisierungs-
effekten und betont die Notwendigkeit einer Abkehr vom Trend weiterer Schultypen-
differenzierung und Aussonderung leistungsschwacher Schiilerinnen und Schiler.

5.2.4  langzeitfoigen

Mit den langfristigen Effekten separierender Schulung befasste sich Hermann Blochlinger
(1991). Er ging der Frage nach, ob lernschwache Kinder mit vergleichbaren Lernvoraus-

94 Trendbericht SKBF: Stutzen und férdern in der Schule

setzungen (Grenzbegabung zwischen Normalschulféhigkeit und Hilfsschulbedurftigkeit)
mit Vorteil in der Regelklasse verbleiben (trotz tendenzieller Uberforderung) oder ob es
fur sie vorteilhafter ist, wenn sie innerhalb von Sonderkiassen beschult werden. Kriterium
fur die Beantwortung dieser Frage sind "langfristige Effekte”, die sich durch die
Sonderklassenschulung ergeben. Dazu wurden 2wei Gruppen von 23- bis 35jshrigen
Ménnern befragt: die eine Gruppe hat friher die Hilfsschule besucht, die andere Gruppe
war zwar ebenfalls im Bereich der Grenzbegabung eingestuft, aus irgendwelchen
Griinden kam die Sonderbeschulung jedoch nicht zustande. Die Befragung der Manner
erfasste folgende Bereiche: familidre Situation, Schullaufbahn, aktuelle schulische
Fertigkeiten, berufliche Laufbahn, Sozialstatus, Arbeitszufriedenheit, militédrische Karriere,
physische und psychische Befindlichkeit, Selbstbild und Selbstwertgefiihl, gesell-
schaftliche Partizipation, Lebenszufriedenheit und Straffilligkeit. In den Bereichen
familidre Situation, Sozialstatus, Selbstbild und Selbstwertgefiihl sowie Lebenszufrie-
denheit wurden keine Unterschiede gefunden. Im Riickblick auf die Schullaufbahn sind
die Halfte der ehemaligen Normalschtiler und 40% der Hilfsschiler unzufrieden. In den
aktuellen Schulleistungstests schnitten die ehemaligen Normalschiiler besser ab als die
Hilfsschiiler. Auch die berufliche Laufbahn zeigt Unterschiede. Drei Viertel der Normal-
schiler, aber weniger als die Halfte der Hilfsschiiler absolvierten eine normale Lehre.
39% der Hilfsschiiler und 7% der Normalschiler machten eine Anlehre. 64% der
Normalschiiler und 48% der Hilfsschiiler konnten sich ihren Berufswunsch verwirklichen.
Verdienstmassig schlagen sich die Unterschiede nur leicht nieder, mehr ehemalige
Hilfsschiter sind in der Gruppe der Schlechtverdienenden {(unter 3000 Franken
monatlich), bei den ehemaligen Normalschilern befinden sich immerhin zwei Gross-
verdiener (iber 120'000 Franken Jahresgehalt). Zwar sind die ehemaligen Hilfsschiler
zufriedener mit ihrer beruflichen Situation und dem Lohn als die Normalschiller, letztere
schatzen aber den Stellenwert der Arbeit in threm Leben, die Entwicklungsméglichkeiten
und die Chancen auf dem Arbeitsmarkt hsher ein. Der Autor zieht daraus den Schiuss,
dass die hohere Arbeitszufriedenheit der ehemaligen Hilfsschiler als " resignative Zufrie-
denheit" zu interpretieren sei. Weniger ehemalige Hilfs- als Normalschiiler leisten Militar-
dienst. Die ehemaligen Hilfsschiiler schatzen ihren Gesundheitszustand eher als sehr gut
ein als die Normalschtler, bezeichnen sich aber eher als psychisch anfallig. In bezug auf
gesellschaftliche Integriertheit und Teilnahme sind die Normalschtiler aktiver, die
ehemaligen Hilfsschiler bezeichnen dafir Kreativitdt und Freizeitgestaltung fiir sich als
wichtiger. Mehr Hilfsschiller als Absolventen der Regelschule sind vorbestraft. Gemessen
an den géngigen gesellschaftlichen Normen kommt die Studie zum Schluss, dass sich fir
die untersuchte Population (die leider sehr klein ist: 51 Personen) der Besuch der
Normalschule langfristig als vorteilhaft erwiesen hat.

Funktionaler Analphabetismus ist ein Phinomen, mit dem man sich in den Industrie-
ldndern zunehmend auseinandersetzt, wobei man nattirlich auch fragt, inwiefern es auf
die Schule zuriickzufiihren ist (V. Stauffacher, 1992). Aus Beschreibungen von Teilneh-
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merinnen und Teilnehmern an Alphabetisierungskursen ldsst sich ableiten, dass es
Bedingungen gibt, welche das Lernen von Lesen und Schreiben in der Schule
beeintrachtigen oder gar verunmdglichen. Verena Stauffacher weist hin auf Ablehnung,
Unverstindnis, Desinteresse, Ausschluss und Ausgrenzung durch die Lehrkrifte, aber
auch durch die Mitschilerinnen und Mitschiler. Auch die Einweisung in eine Sonder-
klasse zahlt zu den Erfahrungen der Abwertung und Ausgrenzung, unter denen die
Betroffenen leiden (ebd., S. 75). Gestérte Beziehungen in der Schule, unangemessener
Unterricht, unangepasste Schulorganisationsformen und mangelhafte Ausbildung der
Lehrkréfte sieht die Autorin als Ursache der Problematik. Kurz zusammengefasst um-
schreibt sie die Bedingungen, die erflillt sein mussen, damit mdglichst viele Kinder in der
Schule lesen und schreiben lernen, so: "Es braucht eine Schule, in der eine Padagogik
und eine Grundhaltung gelebt werden, bei der jedes Kind geachtet wird und jedes
einzelne Kind die Zuwendung, Untersttzung und Hilfe erhdlt, die es fiir sein
Wohlbefinden, seine Entwickiung und sein Lernen benétigt" (ebd., S. 78).

5.2.5 Zunehmende Integration von fremdsprachigen Kindern

Zwischen 1972 und 1991 wurden die Empfehlungen der Schweizerischen Konferenz der
kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK} zur Schulung fremdsprachiger Kinder verschie-
dentlich revidiert. Armin Gretler zeichnete diesen "Werdegang" von einer auf Assimi-
lation ausgerichteten zu einer interkulturell orientierten Auslinderpddagogik nach
(A. Gretler, 1992, S. 149-150). Die Empfehlungen folgten zunéchst den Grundsatzen,
dass alle fremdsprachigen Kinder in die &ffentliche Schule zu integrieren seien und dass
jede Diskriminierung zu vermeiden sei, Diese Grundsatze von 1972 wurden beibehalten
und 1974 ergénzt durch Sprachkurse schon im Kindergarten, Vorbereitung der Lehr-
personen auf die Betreuung der Gastarbeiterkinder, Berufsberatung auch fiir Kinder mit
Schulschwierigkeiten. 1976 erfolgte die Ergénzung, dass alle Kinder in den Genuss eines
ein- oder zweijihrigen Kindergartenbesuches kommen sollten, und damit befasste sich
erstmals eine Empfehlung mit Auslénder- wie auch mit Schweizerkindern. Hinzu kam
auch die Empfehlung, fremdsprachige Kinder direkt einzuschulen und mit Sprachkursen
zU unterstlitzen, statt sie zuerst in Einschulungsklassen einzuweisen. Schliesslich sollte bei
Promotionsentscheiden die Fremdsprachigkeit berlcksichtigt werden. Eine Reihe von
Erganzungen wurden 1985 eingebracht. Sie zielten darauf ab, spezifische Stérken der
fremdsprachigen Kinder (heimatliche Sprache und Kultur) zu berticksichtigen und mit
dem Umfeld (Eltern, auslindische Lehrkréfte) starker zu kooperieren. Der Begriff
"interkulturell” wurde erstmals verwendet, und es wurde empfohlen, auf eine Ein-
weisung von fremdsprachigen Schulkindern in Hilfs- und Sonderklassen bloss aufgrund
mangelnder Kenntnisse in der Unterrichtssprache zu verzichten, 1991 wird das Anliegen
der "interkulturellen Erziehung aller Kinder® aufgenommen, die Notwendigkeit von
Forschung und Entwicklung auf diesem Gebiet wird erwahnt, und an die Kantone richtet
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sich die Aufforderung, Verantwortliche oder Arbeitsstellen zur Umsetzung der Empfeh-
lungen einzusetzen.

Walter Klauser beurteilt die schulische Realitdt der Immigrantenkinder als sehr kritisch
und skizziert die kinftige Entwicklungsrichtung einer integrativen und interkulturellen
Padagogik (W. Klauser, 1992, S. 93-107).

- Immigrantenkinder — einzeln oder als Gruppe — werden in unserem Schulsystem als
Problemkinder angesehen, als Kinder, die Probleme haben oder solche machen, als
Kinder, um welche man sich deswegen besonders klimmern muss.

- Die Arbejt mit den Immigrantenkindern ist innerhalb unseres gesellschaftlichen
Systems oft gepragt durch eine "Fursorgehaltung” oder durch eine “kolonialistische
Haltung”.

- Unser Schulsystem reagiert auf die Immigrantenkinder in erster Linie mit kompensa-
torischen Massnahmen, die das Ziel haben, den Kindern die durch das System
festgelegten Erfolge und Abschliisse zu sichern. Eine sofortige Integration der neu-
zugezogenen Immigrantenkinder in die Regelklassen kann deshalb alle im Prozess
Beteiligten Uberfordern und die Entwicklung der Identitdt des Immigrantenkindes
gefdhrden.

- Immigrantenkinder werden innerhalb unseres Schulsystems héufig zu “Stnden-
bocken", indem sie fir systemimmanente Widerspriiche, Belastungen und Schwie-
rigkeiten stellvertretend verantwortlich gemacht werden.

- Zielsetzungen, Strukturen und Formen der Unterrichtsorganisation in unseren
Schulen werden den Immigrantenkindern insofern nicht gerecht, als sie die Fragen
der Lebenshewdltigung und der persénlichen Entwicklung zu sehr vernachléssigen.

Dem stellt Klauser Aspekte einer piddagogischen Grundhaltung gegentber, die Inte-

gration ermdéglichen wirde:

- Immigrantenkinder werden in unserem Schulsystem als Kinder angesehen, welche
kulturelle und individuelle Starken mitbringen, das Schulleben sozial und emotional
bereichern und unser globales Lernen und Probleml&sen unterstiitzen.

- Die Arbeit mit den Immigrantenkindern geht von einer auf Gleichberechtigung und
Néahe ausgerichteten Grundhaltung aus.

- Unser Schulsystem reagiert auf die Immigrantenkinder in erster Linie dadurch, dass
es das Selbstvertrauen der Kinder starkt, sie in ihren kulturellen und sprachlichen
Lebens- und Lernformen unterstttzt und einen maéglichst geringen Anpassungsdruck
erzeugt.

- Die Lehrkrifte und Schulbehérden reflektieren die wirklichen Ursachen von
Schwierigkeiten und Grenzen und setzen sich im Rahmen der Schulentwicklung far
Verdnderungen ein, welche bessere Lehr- und Lernbedingungen bringen.
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- Zielsetzungen, Strukturen, Inhalte und Formen der Unterrichtsorganisation werden in
der Richtung entwickelt, dass die Themen der Lebensbewiltigung und der
personlichen und sozialen Entwicklung aller Kinder geférdert werden.

- Ein Immigrantenkind ist nur dann imstande, unter den widerspriichlichen Anforde-
rungen einer neuen Umwelt seinen Platz zu finden und Erfolg zu haben, wenn es
eine gefestigte ethnische (soziale und personale) Identitit besitzt.

- Verdnderungen unserer Schulen, welche unter den Pramissen interkulturellen Han-
delns, namlich auf mehr Gleichberechtigung, mehr Akzeptanz, mehr Achtung des
Andersartigen hin erfolgen, sind die wirkungsvollsten Massnahmen flr die Forde-
rung der Immigrantenkinder.

- Es gibt nicht das Modell der Einschulung und Schulung von Immigrantenkindern.
Schulgemeinden und Lehrkrifte brauchen einen erweiterten, neuen Handlungsspiel-
raum, innerhalb dessen spezifische Formen realisiert und den ortlichen Gegeben-
heiten angepasst werden kénnen.

(Vgl. zu diesem Thema auch C. Allemann-Ghionda, 1988; C. Allemann-Ghionda; V.
Lusso-Cesari, 1988; A. Gretler et al., 1987.)

5.2.6 Zusammenfassung

Die Frage, ob integrative oder separierende Formen die bessere Losung seien fiir die
Schulung von Kindern mit Schulschwierigkeiten ldsst sich offenbar nicht wissenschaftlich
beantworten. Beide Formen haben Vor- und Nachteile. Erwéhnt werden in diesem
Zusammenhang einerseits die besseren Schulleistungen, die Schulkinder mit Stitzunter-
richt in integrativen Schulformen erzielen, und die Entwurzelung, die mit heilpadago-
gischer Schilerhilfe vor Ort vermieden werden kann. Andererseits wird aber auch
hingewiesen auf die Probleme, welche die sozial-emotionale Integration der
schulleistungsschwachen Schilerinnen und Schler in die Regelklassen bereitet (U.
Haeberlin; G. Bless; U, Moser; R. Klaghofer, 1990, S. 329). Diese Probleme sind eng
verbunden mit der Leistungsorientierung der Schule in einer leistungsorientierten Gesell-
schaft und werden wohl sehr schwer zu vermeiden sein. Schwierigkeiten bietet aus dem
gleichen Grund die Anderung des Blickwinkels vom "integrierbarenen Kind" zur "inte-
grationsfahigen Schule". Die Grenzen der Integration werden weniger wissenschaftlich
gezogen als politisch festgelegt, und auch die unterschiedliche Integrationspraxis in
unserem Land verweist weniger auf Unterschiede in der Theorie als im politischen Willen
und Engagement (vgl. M. Wildberger, 1991).

Weder ein striktes Entweder-Oder zwischen integrativen und separierenden Formen noch
ein unkoordiniertes Nebeneinander verschiedenster Stlitz- und Férderangebote scheinen
angebracht. Einig ist man sich zumindest auf der verbalen Ebene, dass jene Losung die
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beste sei, die den Bedurfnissen der Kinder, der Bereitschaft der Lehrkréfte und der
Schulen sowie den gewachsenen Angebotsstrukturen optimal angepasst werden kann
und in der sich alle Beteiligten gemeinsam und in offener Kommunikation um die Lésung
des Problems bemuhen.

5.3.  Integration ist machbar: Modelle fir StUtz- und Férderunterricht

5.3.1 Modellvorstellungen zu Stiitz- und Férderunterricht

Im Genfer Schulentwicklungs-Projekt "Fluidité”, das in den 70er Jahren durchgefiihrt
wurde, bildete Stltzunterricht einen integrierten Bestandteil. Zur Organisation des
Stlitzunterrichts schreibt Raymond Hutin, dass sie sehr unterschiedlich ausfallen kénne.
Im einen Extremfall kénne er vollig ausserhalb der Regelklasse stattfinden, indem die
Klassenlehrkraft die unterstlitzungsbedirftigen Kinder bezeichne und zur Stiitzlehrkraft
schicke. Im anderen Extremfall kdnne der Stiitzunterricht ganz innerhalb des Klassen-
unterrichts, in engster Zusammenarbeit von Stiitz- und Regelklassenlehrkraft stattfinden.
Beide Formen erklart Hutin als wenig befriedigend. Im ersten Fall fehle der Stitzlehrkraft
die Beobachtung und Erfahrung des Kindes und seines Verhaltens im
Regelklassenunterricht und der Austausch mit der Regellehrkraft, im zweiten Fall fehle
dem Kind die intensive Zuwendung der Sttitzlehrkraft und der zeitweilige Schonraum des
Einzel- oder Kleingruppenunterrichts. Hutin plidiert daher auf der organisatorischen
Ebene fir eine Zwischenldsung (R. Hutin, 1979, S. 52). Seine weitergehende Perspektive
fasst der Autor in folgende Worte: "On pourrait concevoir une école qui ferait appel a la
participation active des parents, pratiquerait de maniére systématique le décloison-
nement, aurait recours a des enseignants complémentaires pour enrichir le milieu
éducatif et utiliserait I'appui pédagogique pour différencier I'observation de 1'éléve et ses
apprentissages. Qui sait si ce n'est pas la une préfiguration de I'école du 21e siacle”

(ebd., S. 48).

In einem Bericht tber die Einrichtung des “Servizio di sostegno pedagogico” im Tessin
von 1979 hélt Elena Bennati-Besozzi fest: "Ein pddagogischer Betreuungsdienst miisste
darauf zielen, Schulversagen von Anfang an praventiv anzugehen, und zwar durch die
Betreuung von Lehrern und Schilern vor allem im kommunikativen Bereich und in den
personlichen Beziehungen" (E. Bennati-Besozzi, zit. nach G. Ghisla, 1991, S. 170). Das
Problem sollte im Tessiner Projekt also nicht delegiert, das betroffene Kind nicht
stigmatisiert werden. Die paddagogische Betreuung wurde in die Schule integriert, die
Zusammenarbeit mit den Regellehrkréften weitgehend institutionalisiert und dem Dienst
eine regionale Struktur gegeben. Umsetzen liess sich dieses Konzept nicht immer. Nicht -
immer klappte die Zusammenarbeit, nicht immer fanden die Stiitzlehrkréfte ungehin-
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derten Zugang in die Klassenzimmer, die "segnalazione”, die Meldung des Kindes mit
Schulschwierigkeiten, hatte bisweilen schon den geflrchteten etikettierenden Effekt, und
die Methodenvielfalt und Hilfsmittel zur didaktischen Differenzierung mussten zuerst
erarbeitet werden (G. Ghisla, persdnliches Gesprach vom 30.11.92).

Mit Ruckgriff auf amerikanische, skandinavische, italienische und deutsche Modelle
stellten die Schweizer Sonderpadagogen Hans Grissemann und Emil E. Kobi Anfang der
80er Jahre integrative Schulungsmodelle mit Ambulantem Heilpddagogischem Stiitz-
unterricht (Kobi) resp. padagogisch-therapeutischer Schillerhilfe vor. Emil E. Kobi schlug
fur Jandliche Gebiete ein System von wandernden heilpidagogisch ausgebildeten Stitz-
lehrkraften vor, fiir stidtische Zentren dagegen eine Zusammenarbeitsstruktur von vier
Regelklassen und einer Kleinklasse (Sonderkiasse) mit zwei speziell ausgebildeten
Sonderklassenlehrkriften. Das Sonderklassenlehrer-Tandem sollte einerseits die Klein-
kiasse fuhren und andererseits den Ambulanten Heilpddagogischen Unterricht erteilen
fir Kinder aus Normalklassen mit leichten oder vorlibergehenden Schulschwierigkeiten
resp. fur Kinder, die aus der Kleinklasse in die Regelklasse reintegriert werden kénnen. In
dieser Perspektive wiirde der "Spez-Lehrer" zu einem dem gesamten Schulsystem zur
Verfligung stehenden Spezialisten fir Schulschwierigkeiten und heikle Unterrichtssitua-
tionen (E. E. Kobi, 1981, S. 535). Grissemann postulierte Aktionsformen von Sonder-
padagogen ohne eigene Klassen, die auf vielfdltige Art mit betroffenen Schulkindern,
Regelklassenlehrkraften, Schulpsychologischen Diensten und Eltern zusammenarbeiten
sollten (H. Grissemann, 1981, S, 545-550),

Der Handweiser des ZBS von 1984, in dem die Heilpddagogische Schilerhilfe als Ersatz-
lésung vorgestellt wurde, wenn die Einrichtung von Hilfsklassen nicht maglich sei, nennt
fiir diese Form folgende Hauptaufgabe: Durchfithrung von Férderprogrammen im
Klassenzimmer oder ausserhalb mit einzelnen Kindern oder in Kleingruppen. "Auch an
besonders begabte Schiiler ist zu denken, die in den Forderungsprozess einbezogen
werden kénnten" (ZBS, 1982, S. 27). Der Handweiser weist hin auf weitere Aufgaben-
bereiche: Beratung der Regellehrkrifte, Beratung der Eltern und deren Motivation zur
Mitarbeit, Koordination, interdisziplindre Zusammenarbeit mit anderen Spezialdiensten
und Begleitung des Kindes "durch die Instanzen”, Erweiterung der testorientierten und
punktuellen Diagnostik in Richtung auf eine Feld- und Férderdiagnostik.

Diesen Vorstellungen kommt auch Belinda Mettauer in ihrer Charakterisierung des
Heilpddagogischen Stiitzunterrichts nahe: “Die priméaren Aufgaben des Heilpadago-
gischen Stltzunterrichts bestehen in der Férderung der in Regelklassen auffallenden
Schiler sowie der Beratung ihrer Lehrer und Eltern. in Absprache mit dem Lehrer fuhrt
der Heilpadagoge ein- bis sechsmal pro Woche wihrend der Unterrichtszeit mit einem
einzelnen Schiiler oder in Kleingruppen spezielle Férderprogramme durch. Elemente sind
dabei sowoh! Stiitzmassnahmen im Leistungsbereich als auch die Arbeit am Selbstwert-
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gefthl und an allgemeinen Strategien des Lernens und Verhaltens, Darliber hinaus zeigt
der Schulische Heilpddagoge dem Regelklasseniehrer, wie er in seinem gesamten Unter-
richt den besonderen Bedrfnissen auffalliger Schiler gerecht werden und die speziellen
Forderprogramme unterstiitzen kann. In der Elternberatung geht es darum, den
Erziehungsverantwortlichen einerseits die besondere schulische Situation ihrer Kinder
verstandlich zu machen, andererseits die Eltern fur die aktive Mitarbeit an der Férderung
zu gewinnen" (B. Mettauer, 1991, S. 39). Flur den Stiitzunterricht kénnen die Kinder
ohne langwierigen Zuweisungsprozess direkt von der Lehrperson oder den Eltern
angemeldet werden, und die Spezialmassnahme wird in der Regel flexibel geplant. Der
Standort fir den Statzunterricht ist wenn immer mdglich das Schulhaus, und es gilt das
Prinzip, dass nicht das Schulkind zum Stutzunterricht, sondern der Stlitzunterricht zum
Kind kommt. Die Fachperson, die Stitzunterricht erteilt, wird in der Regel schulischer
Heilpddagoge, schulische Heilpddagogin oder auch Schultherapeutin, Schultherapeut
genannt. Es handelt sich entweder um ausgebildete Sonderklassenlehrkrafte mit Unter-
richtserfahrung oder um Fachleute mit einem Studium in Sonderpidagogik.

In einem Bericht Gber den "appui pédagogique" beschreibt Philippe Theytaz die Walliser
Konzeption (P. Theytaz, 1987). Das besondere Merkmal des "appui pédagogique” be-
steht darin, dass er sich nicht auf die Anpassungsschwierigkeiten des Kindes beschrankt,
sondern eingreift in den gesamten Funktionsmechanismus der Schule (S. 80). In diesem
Sinne wird "appui pédagogique” verstanden als ein Mittel, die Schule an die Besonder-
heiten des Kindes anzupassen (ebd., S. 59). Die Stttzlehrkréfte organisieren den "appui
pédagogique” je nach Anzahl und Problemlage der gemeldeten Schilerinnen und
Schiiler. Nach einer ersten Phase der Beobachtung werden die Kinder entweder direkt in
der Klasse unterstitzt oder in einem eigens daflr reservierten Raum. Der "appui
pédagogique” umfasst zum einen globale Massnahmen zur Personlichkeitsentfaltung des
Kindes und zum andern spezifische Unterstlitzung. In seiner Schlussynthese bezeichnet
der Autor den "appui pédagogique" als dynamisches Mittel zur Entwicklung einer
Pidagogik, die gegentiber den Unterschieden zwischen den Schulkindern nicht gleich-
gtltig ist. Differenzieren heisst fur Theytaz, die Kategorisierung in "begabte” und
"schwache" Schulkinder und damit deren Marginalisierung zu vermeiden. Zur Legitima-
tion des Stlitzunterrichts fihrt Theytaz an, dass vermutlich 15-25% der Kinder das
Programm der Primarschule nicht bewdltigen kénnen, vorab in den Fachern Franzdsisch
und Mathematik. Grund genug, alle erdenklichen Mittel einzusetzen, um die Un-
angepasstheit der Schule an ihre "Kundschaft” zu bekdmpfen (ebd., S. 107). Um jene
unfruchtbaren Schuldzuweisungen zu umgehen, welche die Verantwortung flr den
schulischen Misserfolg zwischen Schulkind, Eltern, Lehrkraft und Gesellschaft hin und her
schieben, pladiert der Autor fir einen systemischen Ansatz. Die vielfaltigen Ursachen fur
den Misserfolg in der Schule dtrfen nicht isoliert betrachtet werden, sondern sollen
eingebunden werden in eine ganzheitliche Sicht des Individuums und der Gesellschaft
(ebd., S. 113).
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Auch Jean-Claude Calpini (1988) legt Gewicht auf eine ganzheitliche Sicht der beiden
Pole des Verhaltnisses Kind — Schule. Nicht nur das Kind darf den Gegebenheiten der
Schule angepasst werden, die Schule selbst muss sich dem Kind nihern. Der Stiitz-
unterricht leistet dazu einen wichtigen Beitrag, wenn es gelingt, die Unterrichtspraxis zu
verandern in Richtung Individualisierung und Differenzierung. In organisatorischer
Hinsicht stellt der Autor fest, dass eine Dauer von 20 Minuten fir den Stitzunterricht
optimal ist und dass er so flexibel gestaltet sein muss, dass die Kinder sowohl in Gruppen
wie auch einzeln betreut werden kénnen. Die Arbeit der Stutzlehrerin oder des Stitz-
lehrers im Klassenzimmer ist der Arbeit ausserhalb vorzuziehen, da eine Beobachtung der
Kinder wie auch der Regellehrperson dort mdglich ist. Die Wichtigkeit einer fruchtbaren
Zusammenarbeit zwischen Regel- und Stitzlehrperson wird betont, was klare
Aufgabenmandate, aber auch eine offene Kemmunikation und Teamfahigkeit voraus-
setzt. In inhaltlicher Hinsicht verweist der Autor darauf, dass der Stiitzunterricht vor den
gleichen Aufgaben steht wie die allgemeine Padagogik. Es geht um Wissensvermittiung,
urn Denkstrukturen, um das Gefiihl fir Raum und Zeit, um Verstehen von Bedeutungen.
Wichtig ist, dass die Regellehrkréfte die Moglichkeiten, Vorgehensweisen und Grenzen
des Stitzunterrichts kennen. Fir die Stutzlehrpersonen ist die Klarung des Verhéltnisses
u Schulkindern mit Personlichkeitsproblemen wichtig, aber auch die Ausriistung mit
verschiedenen und flexibel anwendbaren didaktischen Strategien und die Moglichkeit
zum regelméssigen Erfahrungsaustausch mit Kolleginnen und Kollegen.

Im 1990 verabschiedeten Konzept far die integrative Schulungsform flir Schiler mit
Schulschwierigkeiten im Kanton Zitrich wird ein Modell mit drei Bezugsklassen und einer
Fordergruppe vorgestellt. Zwischen Bezugsklassen und Fordergruppe findet ein
beddrfnisorientierter Austausch von Schulkindern mit Schulschwierigkeiten und eine
enge Zusammenarbeit der Lehrkréfte statt. Fir bestimmte Zeiten resp. Facher besuchen
einzelne Kinder den Forderunterricht, ansonsten sind sie in die Bezugsklasse integriert.
Die gréssten Chancen werden dem Modell eingerdumt, wenn es in Schulen praktiziert
wird, deren Lehrkréfte sich als Team verstehen und offen und gemeinsam die Probleme
des Lehrens und Lernens angehen wollen (J. Hildbrand, personliches Gesprach vom

1.9.92).

Corinna Seith (1991) weist in einer Bestandesaufnahme zur Heilpaddagogischen
schilerhilfe darauf hin, dass fur die Tatigkeit der Stitzlehrkrafte mehrheitlich kein
pflichtenheft erarbeitet werde. Wo Pflichtenhefte vorliegen, wird die Arbeit im Klassen-
simmer und die Zusammenarbeit mit den Regellehrkraften differenziert festgehalten. Die
pilichtenhefte lassen den Lehrkréften unterschiedlich grosse Spielrdume bei der
organisatorischen und inhaltlichen Gestaltung der Schilerhilfe. In kritischer Absicht warnt
die Autorin vor einer unreflektierten und begrenzten Anwendung des Modells. Ohne
eine Veranderung des Verstidndnisses von Schule im aligemeinen und Integration im

besanderen bestehe die Gefahr, dass sich die Regelschulpddagogik in gleicher Weise wie
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bisher der schwierigen Schulkinder entledigt und gleichzeitig die Orientierung am
Durchschnitt aufrechterhlt. Damit wirden die Probleme weiterhin am Kind festgemacht
und an die Stutzlehrkraft delegiert und die Heilpidagogische Schiilerhilfe verkdme zu
einem blossen Nachhilfeunterricht. Die grosse Chance des Modelles besteht aber gerade
in veranderten Sichtweisen, in praventiver Tatigkeit und Modifikation der Regelp&dago-
gik, welche allerdings noch kaum zu den priméren Aufgaben der Stltzlehrerinnen und
-lehrer gehdren.

Fiir einen erfolgreichen Stiitzkursunterricht an Berufsschulen formulierte Daniel Adank in
Anlehnung an Sanfuchs folgende didaktischen Grundsétze: Stitzkursunterricht ist ein
standiger Diagnose- und Forderprozess, bei dem die Einschatzung der Vorkenntnisse und
der spezifischen Problembereiche und die Uberpriifung der erzielten Fortschritte eine
wichtige Rolle spielen. Stutzkursunterricht bedingt ein férderliches Lernklima, in dem die
Lehrlinge Lernerfolge erleben und ihre Leistungsfahigkeit entwickeln kénnen. Stiitzkurs-
unterricht vermittelt bedeutsame Inhalte, indem er sich an den Erfahrungen und dem
Leben der Lehrlinge orientiert. Stlitzkursunterricht braucht Zeit und Sorgfalt, auf dass
Lern- und Arbeitstechniken aufgebaut und Lernmotivation entwickelt werden kénnen.
Stutzkursunterricht verlangt eine differenzierte Unterrichtsplanung und damit profunde
Sachkenntnis, aber auch didaktisch-methodisches Kénnen (D. Adank, 1991, S. 311ff).

Zum Schluss bleibt in diesem Zusammenhang nochmals auf eine Forschungsarbeit
hinzuweisen, die zum Thema Hochbegabtenférderung in den Deutschschweizer Volks-
schulen unternommen wurde (M. Stamm, 1992). Die Forscherin geht von der Tatsache
aus, dass in den letzten Jahren in der Schweiz zwar viel zur Reform der Schule
unternommen, dabei aber dem Aspekt der Férderung begabter und hochbegabter
Kinder wenig Aufmerksamkeit geschenkt wurde (vgl. auch U. K. Hedinger, 1986; H.
Stricker, 1991). Eine Befragung von Lehrpersonen aus den Kantonen Aargau, St. Gallen
und Graubiinden zeigte, dass diese Lehrpersonen wohl begabte Schiilerinnen und
Schuler erkennen kénnen und férdern wollen, dass aber ein Stereotyp der begabten
Schilerpersonlichkeit besteht, welches mit Anpassung, Leistungs- und Kontaktfreude,
Konzentrationsfahigkeit und sozialer Konformitst verbunden ist. Atypische Begabungs-
muster oder Leistungsverweigernde werden nicht wahrgenommen. Gewiinscht werden
von den Lehrkréften praxisnahe, sachliche Informationen sowie realistische Umsetzungs-
vorschlige. Im letzten Teil ihrer Arbeit legt die Autorin einen Entwicklungsplan vor,
aufgrund dessen angebots- und interessenorientierte Begabungsférderung eingerichtet
werden konnte. Der Entwicklungsplan stitzt sich auf acht Empfehlungen, die hier
wiedergegeben werden sollen:
Empfehlung 1: Beféhigung der praktizierenden Lehrkrifte, Begabungen zu wecken
und zu pflegen durch ein Angebot an konkreten Handlungs-
vorschldgen.

Trendbericht SKBF: Stiitzen und férdern in der Schule 103



Empfehlung 2:  Vermittlung theoretischer und praktischer Kenntnisse fir eine opti-
male Planung und Gestaltung férderlicher Lernverfahren.

Empfehlung 3:  Ausbau der Schulpsychologischen Dienste in Richtung Schul-,
Bildungs- und Personlichkeitsberatung. Ausbildung von Beratungs-
lehrkraften.

Empfehlung 4: Aufbau einer Begabungsforschung mit prospektiver und evaluativer
Funktion sowie Planungs- und Entwicklungsfunktion.

Empfehlung 5: Verstérkte Bereitschaft der bildungspolitischen instanzen, eine solide
und transparente Gesprachsbasis fur die Thematik Begabungsférde-
rung herzustellen.

Empfehlung 6:  Beriicksichtigung der Ergebnisse der Begabungsforschung bei der
Uberarbeitung der schulrechtlichen Massnahmen "friihzeitige Ein-
schulung" und "Uberspringen einer Schulklasse".

Empfehlung 7: Initiierung von schulinternen und schulexternen Projekten und Mass-
nahmen im Sinne der angebots- und interessenorientierten
Begabungsforderung.

Empfehlung 8:  Schaffung praxisorientierter Dokumentationen fir die beteiligten
Personen und die Offentlichkeit.

5.3.2  Erfahrungen mit Stiitz- und Férderunterricht

Integrativer Stlitz- und Férderunterricht ist in den Westschweizer Kantonen und im
Tessin, aber auch in vielen Deutschschweizer Gemeinden eine nicht mehr wegzu-
denkende Einrichtung im Bildungswesen. Zahireiche Berichte tber die Erfahrungen im
Volksschulbereich liegen vor. Aus diesen Erfahrungsberichten, Meinungsumfragen und
Evaluationen von Schulversuchen mit Stiitz- und Forderunterricht ergeben sich
bereinstimmende Hinweise auf Vor- und Nachteile dieser Form der Schulung von
Kindern mit Schulschwierigkeiten. Wir geben hier eine Zusammenstellung von Philippe
Theytaz wieder, der eine ganze Reihe von Vorteilen von Stitz- und Férderunterricht
auflistet:

- Erverhindert schulischen Misserfolg,

- vermeidet Diskriminierung und Stigmatisierung,

- ergdnzt die Einweisungsdiagnostik durch eine massnahmenorientierte Diagnostik,

- bewahrt die sozialen Wurzeln des Kindes,

- begtinstigt eine Einstellungsverénderung in bezug auf Unterschiede,

- motiviert zu einer Differenzierung im padagogischen Handeln,

- vereinigt Regellehrkrafte und Statzlehrkrafte zur gemeinsamen Suche nach Lésungen,
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- nimmt die Erziehungsverantwortlichen (Eltern, Lehrkréfte und andere Erziehende)
gleichwertiger in Pflicht,

- erlaubt einer grdsseren Zahl von Kindern mit Schulproblemen, in den Genuss von
angepassten Lehrmethoden zu kommen,

- kommt dem Wunsch vieler Eltern entgegen, die ihr Kind nicht in eine Sonderklasse,
aber trotzdem in beste Obhut geben méchten,

Die Liste von Nachteilen ist demgegentiber wesentlich kiirzer:

- Die Zahl der fur Stutzunterricht angemeldeten Kinder ist tendenziell zu hoch. Der
Stdtzunterricht soll nicht tberborden, sondern vielmehr sich léngerfristig eribrigen.

- Am Anfang ist die Zusammenarbeit zwischen den Lehrkréften oft problematisch.
- Die an die Stutzlehrperson gestellten Anforderungen sind sehr hoch.

- Diskriminierungen zu vermeiden und das Umdenken in bezug auf Unterschiede in
Gang zu setzen, sind schwierige Aufgaben.

- Die Organisation des StUtzunterrichts verlangt sowohl von der Regellehrkraft wie
auch vom Stitzlehrer oder der Stitzlehrerin viel Flexibilitdt und Anpassungsfahigkeit.

Wenig untersucht dagegen sind die Angebote im Bereich der Sekundarstufe Ii. In
Maturitatsschulen und anderen allgemeinbildenden Schulen ist eine entsprechende
Struktur nur schwer auszumachen und scheint sich auf punktuelle Angebote zu
beschrénken, die ausserhalb der Schulen kaum Beachtung finden. An den Berufsschulen
ist das Angebot an Freifdchern (fur leistungsstarkere Schilerinnen und Schiiler) und an
Stutzkursen (fur leistungsschwachere Schilerinnen und Schiiler) zwar gesetzlich ver-
ankert, konnte sich aber nur begrenzt durchsetzen (K. Spiess, S. 13). Stiitzkurse flihren
an den Berufsschulen ein Schattendasein. "Fir [eistungsschwiéchere Lehrlinge und Lehr-
tachter findet sich in der Berufsschule kaum eine Lobby, die die Verwirklichung der
obengenannten Bildungsangebote mit Nachdruck fordert" (A. Grassi, 1991, S. 312). Das
hat verschiedene Griinde. Zum einen ist nur ein Teil der Lehrlinge an einem zusétzlichen
Schulunterricht interessiert, und auch die Lehrbetriebe erlauben den Besuch von
Zusatzunterricht nur mit Zurlickhaltung. Auch die Schulen haben je nach Grdsse,
Raumreserven und Strukturen Probleme mit der Bereitstellung eines Angebots an
Zusatzunterricht. Der Sttzkursunterricht ist zu wenig im Bewusstsein der Lehrkréafte und
Schulleitungen verankert, was die Verbindung zwischen Pflichtunterricht und Stitz-
unterricht erschwert. Ganz allgemein sind auch die Lernenden schlecht informiert tiber
Stutzkurse und ihr Anrecht auf die Wahrnehmung dieser Angebote (D. Adank, 1991,
S. 309).

Die Umsetzung der integrativen Schulkonzepte, die Einrichtung von Stiitz- und Forder-
unterricht und seine Verankerung im Schulalltag fordern einiges. Verfestigte Strukturen
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und Kulturen (z.B. das Einzelkdmpfertum der Lehrkréfte) mussen berwunden werden,
eine ungewohnt enge Zusammenarbeit zwischen Lehrkradften mit verschiedenen
Ausbildungs- und Erfahrungshintergriinden ist erforderlich, und es muss eine kritische
Haltung der Schule selbst und ihrem Anteil am Schulversagen gegentiber eingenommen
werden. Nach zehn Jahren Erfahrung mit dem “Servizio di sostegno pedagogico” zieht
Gianni Ghisla eine eher ntichterne Bilanz: Die beabsichtigten schulinnovativen Effekte des
padagogischen Betreuungsdienstes sind in Grenzen geblieben. Gemessen am urspring-
lichen Projekt ladsst sich feststellen, dass der Dienst vor allem auf individueller Basis
operiert, die dem "Schiilerdefizitansatz" entspricht und die Tendenz der Lehrkrafte,
Schulprobleme an die Spezialdienste zu delegieren, eher bestatigt. Das Handlungsfeld
der Betreuungslehrperson ist ziemlich limitiert und genligt dem Anspruch eines breiten
padagogischen Wirkens auf das Gesamt der schulischen Institution nur ansatzweise.
Zudem ist es kaum gelungen, ein neues Bewusstsein fiir die Probleme des Schulversagens
zu vermitteln. Ghisla bringt den Widerspruch zwischen Konzept und Wirklichkeit in
Zusammenhang mit den Schwierigkeiten der Institution Schule, sich selbst und ihre
Traditionen in Frage zu stellen und sich um Integrationsfihigkeit zu bemitihen. Ein
zweites Problem ist in der fehlenden Kultur der Zusammenarbeit zwischen den regularen
Lehrkréften und den Betreuungslehrerinnen und -lehrern zu sehen. Letztere laufen
Gefahr, im Schulalltag zusammen mit ihrer Klientel marginalisiert zu werden. Dies hangt
nicht zuletzt mit Kompetenzméngeln der Lehrkrdfte im kommunikativen Bereich
zusammen. Gegen das Risiko der Isolierung des padagogischen Betreuungsdienstes
sprechen aber die bisher geleistete Arbeit, die institutionelle Absicherung, der
vorhandene padagogische Optimismus und die Bereitschaft zur Wachheit, welche die
Rolle und das Funktionieren des Betreuungsdienstes immer wieder zum Gegenstand der
Reflexion macht (G. Ghisla, 1991).

Um die Einstellungen von Betroffenen zum Stitzunterricht im Kanton Tessin zu eruieren,
hat Wilma Minoggio 260 Personen befragt: Eltern von Schulkindern, die Stiitzunterricht
erhalten, Lehrkréifte, Schulleiterinnen und Schulleiter, Inspektorinnen und inspektoren,
Stiitzlehrkrafte und Schulkinder, die keinen Stiitzunterricht erhalten. Die Umfrage zeigte,
dass Uber die Arbeit und Funktionsweise des "sostegno pedagogico” bei Betroffenen
und in der Offentlichkeit wenig konkrete Vorstellungen herrschen, dass er aber ein
positives Ansehen geniesst. Die Erklarungsmuster fur schulische Schwierigkeiten setzen
noch immer vorwiegend beim Kind und seinem sozialen Milieu an. Als Probleme
erscheinen vor allem die Zusammenarbeit von Stiitz- und Regellehrkréften und Zweifel an
der Wirksamkeit des Stltzunterrichts. Nach Ansicht vieler Befragter sollte der Stltzunter-
richt besser in der Regelklasse verankert und vermehrt préiventiv ausgerichtet werden. Als
Quintessenz sozusagen wird festgehalten, dass der "sostegno pedagogico” sich in den
zehn Jahren seiner Verankerung zu einem wichtigen Instrument der Schule im Kampf
gegen den schulischen Misserfolg erwiesen hat, auch wenn niemand der Illusion verfallen
war, dass damit Schulversagen endgiltig besiegt werden kénnte (W. Minoggio, 1991).
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Letztlich bleibt Integration mit Stiitzunterricht eine herausfordernde Aufgabe. Wenn der
Stutzunterricht sich nicht einfach passiv eingliedert im grossen Raderwerk der Schule und
sich beschrénkt auf die “remediale” Arbeit mit “schulschwierigen" Kindern, muss er eine
kritische Funktion Ubernehmen, auf Mangel und Dysfunktionen im Schulalitag hinweisen
und dort eingreifen, wo die Schule in ihrer Aufgabe versagt und den Kindern Schwierig-
keiten bereitet (G. Ghisla, 1990, S. 16). Edo Dozio leitet daraus einen breiten Fécher von
Aufgaben der Stiitzlehrkraft ab (DSP: docente di sostegno pedagogico):
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aus: E. Dozio, 1990, S. 36

Die Bewiltigung dieses Fachers an Aufgaben stellt sowoh! an die Stiitzlehrkraft wie auch
an die anderen Lehrerinnen und Lehrer hohe Anforderungen, was Uberlegungen zur
Aus- und Fortbildung von Lehrkréaften nétig machte.

5.4 Integration will gelernt sein: Anforderungen
an die Aus- und die Fortbildung von Lehrkraften

54.1  Regellehrkrifte

Mit seinen grundsitzlichen Uberlegungen zur Schule von morgen will Raymond Hutin
beitragen zur Diskussion um die Aus- und Fortbildung von Primarlehrerinnen und
-lehrern. Wir greifen hier nur einen Teilaspekt auf, einige Gedanken, die der Autor zur
Differenzierung des Unterrichts zusammentragt. Er stellt fest, dass sich die Primarschule
seit einigen Jahren mit zwei Problemen konfrontiert sieht. Zum einen kommen immer
mehr Schulkinder mit verschiedensten Muttersprachen und aus immer entfernteren
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Kulturen in die Schule, und zum andern wachst das Bewusstsein der Eltern fur die
Wichtigkeit des Schulerfolgs ihrer Kinder. Alle sind sich einig, dass die Schule sich den
Schulkindern, ihren unterschiedlichen Voraussetzungen und ihrem unterschiedlichen
Lerntempo besser anpassen solite. Das aber widerspricht der ebenfalls vorherrschenden
Meinung, dass die besten Schilerinnen und Schiler méglichst rasch vorwartskommen
sollten. Die L&sungsstrategien fiir dieses Problem gleichen in den meisten industria-
lisierten Ldndern einem Notbehelf. Den Kindern, die dem schulischen Tempo und den
Anforderungen nicht folgen kénnen, werden zwar diverse Formen von Stiitz- und
Nachhilfekursen angeboten, denen aber ein entscheidender Fehler anhaftet: sie greifen
erst dann, wenn das Kind schon Misserfolg erlebt, Selbstvertrauen verloren hat und
merkt, dass es "nicht wie die andern" ist. Was es braucht, ist eine Schule, in der die
Differenzen, die Unterschiede akzeptiert und berlicksichtigt werden, sobald sie sich
zeigen, Das aber bedeutet einen grundlegenden Einstellungswandel, nicht nur unter den
Lehrpersonen, sondern auch in der Offentlichkeit. Im Unterricht wiirde es bedeuten, dass
die heterogene Klasse zur Norm wird und dass die Lehrblicher, die Lehrmethoden, die
Beurteilungsformen dieser Heterogenitat angepasst werden miissen. Vor allem andern
aber musste die Ausbildung der Lehrkréfte dieser Norm angepasst werden. Diese
Verénderung im Dienste der schwacheren Schulkinder kdme auch den starkeren zugute,
die sich unter den herrschenden Bedingungen im Unterricht oft langweilen und
unterfordert fuhlen. Im Endeffekt diirften nach Ansicht Hutins die differenzierenden und
individualisierenden Unterrichtsformen billiger sein als die begriissenswerten, aber
letztlich wenig wirkungsvollen Stiitzmassnahmen, die man Uberall eingerichtet hat (R.
Hutin, 1990).

In seiner Publikation zu Schulschwierigkeiten fordert Urs Strasser, dass Regellehrkréfte
neben der Lehrberechtigung auch medizinische, diagnostische und didaktische
Qualifikationen erwerben sollten und dass auf Elemente wie Integration, Kooperation
und Beratung in der Ausbildung Gewicht gelegt werden musste (U. Strasser, 1987). Im
Zusammenhang mit den Schulversuchen und der Entwicklung eines Schulkonzeptes zur
integrativen Schulung von Kindern mit Schulschwierigkeiten im Kanton Zirich wurde von
Urs Rilegger die Frage nach den Kompetenzen der Lehrkrafte im Hinblick auf diese
Schulungsform untersucht. Integrative Schulungsformen erfordern nicht nur gewisse dia-
gnostische und sonderpadagogische Kenntnisse, ein Repertoire didaktischer Fahigkeiten
fiir Binnendifferenzierung, Individualisierung und flexible Planung erweiterter Lernformen
(Werkstattunterricht, Projektarbeit, Wochenplanarbeit usw.), sondern vor allem die
Fahigkeit zur Kooperation. Beides aber, so schliesst der Autor aufgrund seiner Befra-
gungen, kommt in der heutigen Lehrkréfte-Ausbildung zu kurz, nicht zuletzt weil in den
Seminarien selbst diese neuen Lehr- und Lernformen, aber auch interdisziplindre Arbeit
und die Zusammenarbeit unter den Lehrenden zu wenig gepflegt werden (U. Rlegger,
1992).
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Um Aus- und Fortbildungserfordernisse zu kiiren, setzte die EDK 1990 auf Antrag des
Ausschusses Lehrerbildung ihrer Padagogischen Kommission eine Studiengruppe ein. Ihr
Auftrag lautete, Ideen und konkrete Vorschlidge zu einem Einbau von Elementen der
Sonderpadagogik in die Grundausbildung und Fortbildung der Lehrkrifte der Vor- und
Volksschule zu erarbeiten. Die Studiengruppe ging davon aus, dass Integration ein neues
Rollenversténdnis der Lehrkrafte erfordere, welches schon in der Grundausbildung
angeeignet werden musse. Sonderpadagogik sei als untrennbarer Teil der Padagogik und
der padagogischen Psychologie in die Ausbildung der Lehrkréfte einzubauen. Kompe-
tenzvermittlung solle durch Fort- und Weiterbildung méglichst im Schulhaus und beim
Loésen konkreter Probleme erfolgen. Zusammenfassend postuliert die Studiengruppe die
Vermittlung von:

- integrationsférderndem Wissen,

- sonderpadagogischem Sachwissen,

- prozeduralem Wissen,

- integrationsférdernden Kompetenzen und

- integrationsférdernden Einstellungen (EDK, unverdffentlichtes Berichtsmanuskript,
1992),

Anzumerken ist, dass sich die Integration und Férderung im Verstdndnis der Studien-
gruppe auf "schwierige Schiller" und Schilerinnen, also Kinder mit verzdgerter kogni-
tiver Entwicklung, Verhaltensproblemen und Teilleistungsstérungen sowie auf behindeite
Kinder bezieht. Nicht explizit eingeschlossen in die Betrachtung wurden Kinder mit
besonderen Begabungen, Kinder ausléndischer Herkunft und Kinder aus sozialen Milieus,
die von der schulischen Mittelschichtnorm abweichen. Selbstverstindlich kénnen alle
Kinder von vertieften Kenntnissen der Lehrkrifte in Sachen Metakognition, innere
Differenzierung und prozessorientierte Unterrichtsgestaltung profitieren. Trotzdem wére
es unseres Erachtens wichtig, dies auch explizit zu erwahnen, damit Integration und
Férderung im von Raymond Hutin angedeuteten umfassenden Sinne verstanden werden
kénnen.

5.4.2 Stiitzlehrkréfte

Auch im Bereich Sonderpadagogik sind Entwicklungen im Gang. Das Institut fir Spezielle
Padagogik (ISP) in Basel bietet eine -Zusatzausbildung zur Heilpaddagogischen
Stiitzlehrkraft an. Da Heilpddagogischer Stitzunterricht als Funktion resp. Einsatzform
innerhalb eines umfassenden Feldes sonderschulischer bzw. pidagogisch-therapeutischer
Massnahmen aufgefasst wird, sind nur Personen mit pddagogischer Grundausbildung,
Unterrichtserfahrung und heilpddagogischen Zusatzkenntnissen zu diesem Lehrgang -
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zugelassen. Der Lehrgang umfasst 170 Stunden (davon 40 Stunden supervisierte Praxis)
mit Themen wie:

- Zum Konzept der sogenannten Teilleistungsstérungen

- Lern- und Lehrprobleme aus elementarunterrichtlicher Sicht und Erfahrung,
- Orientierung tber diagnostische Fragen,

- Forderdiagnostik

- Von der Didaktik zur Orthodidaktik (Informationsblatt des ISP).

Andere Sonderpadagogische Ausbildungsstéitten bieten dhnliche Lehrgénge an, in die
bisherige Kurse zur Therapie von Teilleistungsstdrungen (Legasthenie, Dyskalkulie)
integriert sind.

543 Stitzlehrkrafte fiir Berufsschulen

Fur die Qualifikation von Statzlehrkréften im Berufsschulbereich des Kantons Bern
entwickelte Fredi P. Blchel ein Weiterbildungskonzept. Das Konzept geht davon aus,
dass Lehrlinge, welche in der beruflichen Ausbildung Schwierigkeiten haben und deshalb
Stutzunterricht bendtigen, in der Regel aligemeine Lernschwachen aufweisen, denen mit
einer rein fachlichen Nachhilfe nicht beizukommen ist. Das bedeutet, dass ein
umfassender Sttzunterricht sich an einem globalen Konzept des schulischen Lernens
und Problemltsens orientiert, jedem Jugendlichen individuell angepasst ist und von
Lehrkraften erteilt wird, welche tiber eine psychopiddagogische Zusatzqualifikation
verfiigen. Das Konzept sieht drei Blockwochen zur Vermittlung dieser notwendigen
Qualifikationen fir Stltzlehrkrdfte vor und vierteljdhrliche Treffen, bei denen die
vermittelten Kenntnisse und das vorhandene Wissen vertieft werden. Schwerpunkte
bilden Lern- und Problemldsestrategien, Verfahren zur Verbesserung motivationaler
Bedingungen sowie Verfahren der Selbstkontrolle (F. P. Biichel, 1991).

55 Und die weitere Entwicklung?

Das Grundproblem, das in den oben aufgerollten Debatten um integrative Schulung von
Kindern mit Schulschwierigkeiten, von Hochbegabten, von Fremdsprachigen seinen
Ausdruck findet, ldsst sich mit Andreas Hinz auf eine simpel anmutende Frage
reduzieren: "Wie kann und soll man mit der Tatsache umgehen, dass Kinder verschieden
sind?" (A. Hinz, 1989, S. 53). In der Theoriebildung der franzésisch- und der italienisch-
sprachigen Schweiz wird immer wieder betont, dass diese Unterschiede erst durch den
"Segen der Schule® zu Misserfolgen werden (Mauro Martinoni, 1990, S. 30). Sehr
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deutlich drtckt sich Philippe Perrenoud aus: "Un élave réussit lorsque I'école le déclare
suffisant, il échoue losqu'elle le déclare en échec" (P. Perrenoud, 1992, S. 86). In einer
hervorragenden Analyse der “Fabrikation schulischen Misserfolgs" verweist er auf drei
Ebenen dieses Prozesses: die Beurteilung, den Lehrplan und die Unterrichtspraxis.

- Die Beurteilung in der Schule unterstreicht gewisse Unterschiede zwischen den
Kindern mehr als andere und hebt sie als entscheidend hervor. Die Leistungs-
beurteilung ist oft normativ, erfolgt aufgrund eines Klassendurchschnittes oder
orientiert sich einseitig an "Zahlbarem™ (z.B. Orthographie-Fehlern). Die aus der Be-
urteilung abgeleitete Hierarchie der Leistungsfahigkeit hat Rickwirkungen: zur
schlechten Note gesellt sich die Selbstentwertung, die Scham, das Schuldgefthl, die
Lacherlichkeit, der Ausschluss, der Vorwurf, die Kontrolle (ebd., S. 91). "Gute" Schi-
lerinnen und Schiiler kommen bei der Beurteilung oft besser weg, ganz einfach weil
die Lehrperson von ihnen gute Leistungen erwartet und weil externe Faktoren wie
saubere Darstellung, fliessender Ausdruck, kooperatives Verhalten mitspielen. Die
Beurteilung fligt somit den tatsachlichen Unterschieden in den Kompetenzen noch
"selbstgemachte” Unterschiede hinzu.

- Je nach seinem Inhalt und seiner Struktur macht der Lehrplan den Misserfolg gewisser
Schulkinder mehr oder weniger wahrscheinlich {ebd., S. 83). Die unterschiedlichen
Distanzen zwischen Familien- und Schulkultur, in denen die Kinder leben, lassen sich
fur die einen ("schulnahen") in Erfolg umsetzen, fir die anderen ("schulfernen”)
wirkt sich das kulturelle Erbe (Bourdieu) negativ aus (ebd., S. 94). Der Lehrplan
definiert aber nicht nur Inhalte, die den Kindern ndher oder ferner liegen, er setzt
auch den Zeitpunkt fest, in dem etwas gelernt werden soll, und er bevorzugt gewisse
Aspekte von Lerninhalten gegentiber anderen (z.B. grammatikalische Korrektheit vor
Kommunikationsféhigkeit beim Sprachenlernen). Ein weiteres Problem bildet die
Uberfrachtung der Programme, die Vielfalt der Einzelheiten, die es immer einer
gewissen Zahl von Kindern erschwert mitzuhalten (ebd., S. 95). Der heimliche Lehr-
plan, bestehend aus unterschwelligen Erwartungen der Lehrperson und nicht
deklarierten Lernzielen, ist ein weiterer Stolperstein fiir Schilerinnen und Schiiler.

- Schliesslich tragen auch die Unterrichtspraxis, d.h. didaktische und methodische
Aspekte zu Erfolg oder Misserfolg bei. Je eher die Lehrperson bereit und fahig ist,
didaktisch differenziert und methodisch flexibel vorzugehen, desto eher gelingt es ihr,
das Kind in seinem Lermnprozess "abzuholen" und unterstiitzend zu begleiten (ebhd., S.
97). Bleibt der Unterricht den Unterschieden zwischen den Kindern gegeniber
gleichgtiltig, geht er von einem "imaginaren Durchschnittsschiler” (G. Sturny-Bossart,
1991, S. 14) aus, so tragt er bei zur Fabrikation des schulischen Misserfolgs.

Selbstverstdndlich wird auch in der West- und der Stidschweiz nicht Ubersehen, dass der
Schule neben der Funktion des Lehrens und Erziehens auch jene der Selektion tibertragen
ist und dass es immer Kinder geben wird, die mit den schulischen Anforderungen
Schwierigkeiten haben. Aber: "La tache pédagogique consiste & éviter que ces difficultés
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se transforment en incapacité de prendre en main, de projeter son avenir. Avec ou sans
fautes d'orthographe..." (M. Martinoni, 1990, S. 32).

Die Akzeptanz der Tatsache, dass Lernende unterschiedlich sind, dass sie mit unterschied-
lichen Strategien und Rhythmen lernen, wichst zumindest in der Theorie, Die Differenz
der Geschlechter, der sozialen Milieus, der Kulturen und der Begabungen wird nicht
mehr nur als Nachteil, sondern bisweilen bereits als Reichtum betrachtet. Es werden
Mittel und Wege gesucht, um auf diese Vielfalt zu reagieren und die einzelne Person
entsprechend ihrem Entwicklungsstand und ihren Lernmaglichkeiten optimal und chne
Aussonderung zu fordern, "Integration wird hier vorerst verstanden als die Fihigkeit der
Schule, den Bedrfnissen der Schilerschaft in ihrer Unterschiedlichkeit didaktisch-
methodisch und organisatorisch ohne die Konsequenz des sozialen Ausschlusses
Rechnung zu tragen" (A. Hinz, 1989, S. 49).

Einige Wegzeichen zu diesem Ziel liefert Monica Gather Thurler (1992, S. 106-113). Den
ersten Schritt sieht sie in der Entwicklung einer "multidimensionalen Erziehung", die

- im Lehrplan ein Gleichgewicht zwischen verschiedenen Kulturen, Wissensbestédnden,
Féhigkeiten und Lebensmdglichkeiten beriicksichtigt;

- verschiedene gleichwertige Mdglichkeiten definiert, wie Kinder die Schule erfolgreich
durchlaufen kdnnen;

- formative Beurteilungsformen einfiihrt oder ausdehnt, die alle Aspekte der Persén-
lichkeit berticksichtigen (kognitive, sozioaffektive, psychomotorische).

Auf der Ebene der Programme bedeutet das:

- dass sie reduziert werden und somit die Anstrengungen auf das Lernen von
Grundwissen und Grundfahigkeiten konzentriert werden kdnnen;

- dass der Akzent auf Schlisselqualifikationen, auf das "Lernen lernen" und die
Arbeitsmethoden, gelegt wird;

- dass die Fachergrenzen aufgeweicht und dass interdisziplinare Lernfelder geschaffen
werden,

Weiter pladiert die Autorin fUr eine formative Beurteilung, welche

- die Lernmethoden und Lernstile und die persénlichen Interessen der Kinder in
Rechnung stellt und

- die formelle Evaluation so beschrankt, dass mehr Zeit und Energie fiir die Arbeit an
den Lernstrategien und Arbeitsmethoden bleibt.

Zur Unterstitzung der Kinder mit Schulschwierigkeiten fordert sie:

- dass der Stiitzunterricht in den Regelunterricht integriert wird im Sinne eines breit
angelegten Interventionskonzeptes und einer dauernden und praventiven Diffe-
renzierung des padagogischen Handelns und
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- dass die Moglichkeiten der Unterstlitzung der Familien und der Umwelt des Kindes
verstirkt werden.

Drei Voraussetzungen zur Durchsetzung dieser Forderungen werden genannt:

- Eine Grundausbildung und Fortbildung der Lehrpersonen, die ihnen erlaubt, den
Lehrplan besser auszunutzen und ihre Freirdume wahrzunehmen, und thnen M&g-
lichkeiten der Evaluation sowohl der Lernprozesse als auch ihrer Wirkungen in die
Hand gibt.

- Innovationen auf lokaler Ebene, die der Stidrkung neuer Strukturelemente, bedrf-
nisorientierter Praktilkken und eigener Zielsetzungen der Schulteams und Schulbetriebe
dienen.

- Bedingungslose Unterstltzung durch ausserschulische Experten, die bei der Ent-
wicklung einer Erfolgsschule behilflich sein kénnen.

in dieser Perspektive bekommt der Stltz- und Férderunterricht den Charakter einer
Ubergangslésung, einer nicht zu umgehenden allerdings. Nach Philippe Theytaz besteht
die generelle Aufgabe des Stiitzunterrichts in der Einfihrung einer Unterrichtspraxis, die
der Lehrperson erlaubt, sich mit allen Schulerinnen und Schillern zu beschaftigen.
Folglich ist das Fernziel des Stiitzunterrichts, sich selbst entbehrlich zu machen, indem er
Ubergeht in ein differenzierendes, bedurfnisorientiertes pddagogisches Handeln, Damit
sollen die Unterschiede zwischen den Kindern ber(cksichtigt werden, ohne Kategorien
wie "minderbegabt” oder "hochbegabt" zu schaffen und die damit etikettierten Kinder
zu marginalisieren. Statt fir jede Minderheit Sonderprogramme zu entwickeln, soll
langerfristig das Denken in Kategorien, das immer Minder- und Mehrheiten impliziert,
iberwunden werden (P. Theytaz et al., 1991).

Mit der "école de la réussite” (siehe z.B. R. Hutin, 1979; P. Theytaz, 1987) liegt die
Vorstellung einer Schule auf dem Tisch, die sich nicht am "imaginaren Durchschnitts-
schiler" orientiert, sondern an der Vielfalt und Unterschiedlichkeit der Schulkinder.
immer neu missen die Lernziele festgelegt und individuell abgestimmten werden, und
diese kdnnen nach individuellen Tempi und auf verschiedenen Wegen erreicht werden.
Beurteilt wird, was das Kind gelernt hat (und nicht, was es falsch gemacht hat), die
Beurteilung hat "formativ" und nicht aburteilend zu sein, Didaktik und Methodik sallen
den verschiedenen Lernstilen der Kinder entgegenkommen. Im Zentrum der
"Erfolgsschule® steht nicht der Mangel in bezug auf eine Norm, wo der traumati-
sierende, beschuldigende Misserfolg droht und deshalb mit zusétzlichem Arbeits- und
Zeitaufwand der dauernde, erschépfende Versuch unternommen wird, eine "Ver-
spatung" aufzuholen. Sie ist vielmehr eine Schule, in der die Erreichung der Lernziele an
den Moglichkeiten der Individuen gemessen wird, wo der motivierende Lemerfolg die
Dynamik der Entwicklung ausmacht (P. Theytaz, 1987, S. 114).
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Eine Padagogik, die primdr auf “Lernerfolg" abzielt, stellt einige grundlegende Funk-
tionsmechanismen unserer Bildungssysteme in Frage. Moderne Gesellschaften zeichnen
sich dadurch aus, dass sozialer Status nicht mehr via Geburt verliehen, sondern in der
individuellen Bildungs- und beruflichen Leistungskarriere erworben wird. Unsere Bil-
dungssysteme haben nicht nur die Aufgabe, der nachwachsenden Generation die
notigen Kenntnisse und Fertigkeiten beizubringen, sondern leiten auch deren soziale
Positionierung ein. Die eigentliche Plazierung geschieht Uber das Beschaftigungssystem,
aber die Zugangsberechtigung zu dessen verschiedenen Sektoren, Positionen und
Laufbahnen werden im Bildungssystem errungen. Das gilt insbesondere in Gesell-
schaften, die eine enge Verkniipfung von Bildungsgédngen und Berufslaufbahnen
kennen, und die schweizerischen Bildungssysteme sind tatsdchlich wenig durchl&ssig
(EDK, 1990). Schulerfolg und Schulversagen entscheiden damit weitgehend Uber
Chancen und Maglichkeiten, das Leben als erwachsene Person zu gestalten.

Ein weiteres Kennzeichen dieser Gesellschaft ist die Individualisierung. Sie bedeutet in
unserem Zusammenhang, dass die Verantwortung fur die Schullaufbahn, fir Erfolg und
Misserfolg jedem Kind, Jugendlichen oder auch Erwachsenen individuell Giberbtirdet wird.
Leicht gerat dabei aus dem Blick, wie sehr schulische Leistung von Umfeldbedingungen
(auch schulischen) und vor allem (immer noch) von der sozialen Herkunft abhingt.
Selbstverstandlich haben sich die Bildungschancen in den letzten Jahrzehnten infolge der
Bildungsexpansion verbessert, und ein berufshildender oder hoherer allgemeinbildender
Abschluss ist zur Norm geworden. Gleichzeitig ist aber auch das Anforderungs- und
Anspruchsniveau im Beschéftigungssystem gestiegen. Ohne berufliche Grundausbildung
steigt das Risiko prekédrer Arbeit oder der Arbeitslosigkeit, und prestigetréchtige
berufliche Karrieren stehen immer hdufiger nur noch Personen mit Tertidrausbildung
offen. Dies bedeutet unter anderem auch, dass Jugendliche heute ein héheres Bildungs-
niveau erreichen missen als ihre Eltern, um den sozialen Status der Familie nicht zu
unterschreiten. "Der Wettlauf um die héchsten Bildungsabschliisse ist unverdndert durch
unterschiedliche Startbedingungen gekennzeichnet, da Jugendliche aus den Mittel- und
Oberschichten die wirkungsvollere materielle und immaterielle Unterstitzung fur eine
Optimierungsstrategie am Bildungsmarkt erhalten” (K. Hurrelmann, 1988, S. 329). Diese
Situation wird hierzulande insofern verschirft, als die Unterschicht sich zu einem grossen
Teil aus Menschen auslandischer Herkunft zusammensetzt, die zudem aus immer
entfernteren Kulturen stammen. Kulturelle und sprachliche Barrieren verstdrken die
sozialen Benachteiligungen fur viele Kinder und Jugendliche aus der Unterschicht.

Bisher konnte das “Versagerproblem® weitgehend individualisiert werden. Es bedeutete
zwar fur das einzelne Kind und dessen Familie eine Katastrophe, gesellschaftlich aber war
Schulversagen in einemn gewissen Sinne durchaus gewolit. Dies ist nicht zuletzt ein Grund
daflir, dass der Debatte um Erfolg oder Misserfolg auf der schulischen Ebene eine
gewisse Beliebigkeit anhaftet. Ob dem Problem des Schulversagens abgeholfen werden
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sall und in welcher Form, ist eine Frage, die vorab Bildungsforscherinnen und -forscher,
engagierte Lehrkrdfte und betroffene Eltern bewegt. Eine bildungs- oder
gesellschaftspolitische Diskussion um dieses Thema aber ist (zumindest im
deutschsprachigen Landesteil) nicht im Gange. Im Blick auf die Zukunft ist jedoch
dringend zu Uberlegen, ob diese gleichgtiltige Haltung noch zu rechtfertigen ist.

Sollen die von der Okonomie formulierten Bedirfnisse ernst genommen werden, muss
der Mensch der Zukunft mit viel Flexibilitat, sozialen Kompetenzen, Schltsselquali-
fikationen wie Team- und Kommunikationsfihigkeit ausgeriistet sein. Nehmen wir die
von der Okologie formulierten Anforderungen ernst, so braucht es kiinftig Menschen mit
der Fahigkeit zu vernetztem Denken, zum Umgang mit Zielkonflikten, zum Finden
innovativer Wege aus der Zerstérungsfalle. Horen wir auf die von den Sozial-
wissenschaften formulierten Szenarien, wird der Mensch der Zukunft vor allem kon-
frontiert mit Problemen wie Individualisierung, Wertpluralismus, Geschlechterkonflikten,
Verstadterung, Multikulturalitat und globalen Verteilungskonflikten, Problemen also, die
der einzelnen Person ein hohes Mass an Toleranz und Offenheit, Konflikt- und
Lernfahigkeit und psychischer Belastbarkeit abverlangen (A. Peccei, 1979).

Unserer Meinung nach waére eine "Erfolgsschule" diesen Zukunftsforderungen besser
gewachsen als eine "Selektionsschule", da sie grossere Chancen hat, die Freude am
Lernen und den Mut zu selbstandigem Denken zu bewahren, Vielleicht ist es vermessen
zu sagen, StUtz- und Forderunterricht sei ein wichtiger Schritt in die richtige Richtung.
Hoffnung macht immerhin der Umstand, dass Schulversagen nicht einfach
hingenommen und seine Ursachen nicht mehr nur am Kind festgemacht werden. Inte-
grative Schulformen mssen als Versuch begrtisst werden, mit der Dialektik von Differenz
(zwischen den Schulkindern) und Chancengleichheit und dem Dilemma von Férdern und
Auslesen (H. Meister, 1988} erfolgreicher und menschlicher umzugehen.
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Gérard Bless, Dr. phil., Heilpadagogisches Institut
der Universitat Freiburg

Die Integrationsfahigkeit der Schule
fjs' fordern und férdern

Die Forderung nach einer integrationsfahigen Schule
steht der vergangenen und aktuellen Bildungspraxis

: und -politik diametral gegeniiber. Sie beinhaltet unmis-
sverstandlich eine Abkehr von einer Regelschule, die sich ihre Schuler trotz der ver-
fassungsmassig verankerten allgemeinen Schulpflicht auslesen kann und jene
Kinder aussondert, die den tiblichen Unterrichtsbetrieb erschweren oder die gesell-
schaftlichen Normen nicht im erw(inschten Masse erflillen. Dem Konzept der inte-
grationsfahigen Schule liegt das Prinzip zugrunde, dass sich die Regelschule ent-
sprechend der vorgefundenen, nicht “vorsortierten” Schiilerschaft im Hinblick auf
deren optimale Férderung zu organisieren hat und sie sich dazu unter Bertcksich-
tigung individueller Bedirfnisse innerhalb der Schule die entsprechenden Mittel
geben muss. Integrationsfahig ist eine Schule nur dann, wenn Integration aus-
nahmslos fur alle als méglich angenommen wird und dabei die adaquate
Férderung jedes einzelnen Kindes garantiert werden kann.

Unter dieser Perspektive betrachtet, kdnnen die im vorliegenden Trendbericht
beschriebenen “integrativen Schulformen” nur mit aller Bescheidenheit als erste,
kleine Schritte hin zur Realisierung einer integrationsfahigen Schule bewertet wer-
den. Nach wie vor kommen in der Schweiz integrative Schulformen nicht ohne die
Restgruppe der vermeintlich "integrationsunfahigen” Kinder aus. Kinder mit
Sprach-, seltener mit Seh- oder H8r- und ausnahmsweise mit Kérperbehinde-
rungen werden teilweise in der Regelschule belassen, so lange ihre Leistungen im
Normbereich liegen. Die Integration von lernbehinderten Kindern ist, wenn uber-
haupt, auf dinnbesiedelte Regionen beschrankt,_ in denen eine separierte
Schulung aufgrund der knappen Schillerzahlen nicht organisierbar ist. Fazit: Bisher
werden nur jene Kinder in die Regelklasse integriert, bei denen entweder die
Invalidenversicherung die Kostenibernahme der zusétzlich zum Unterricht
bendtigten heilpadagogischen Massnahmen nicht an den Besuch einer Sonder-
schule bindet (z.B. Sprachbehinderte) oder die finanziellen Lasten fur die Biidung
dieser Kinder durch die Tragerschaft der Regelschule tibernommen werden muss
{z.B. Lernbehinderte).
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Die Entwicklung unserer Regelschule in Richtung einer integrationsfahigen Schule
ist nicht nur durch einzelne integrationsfeindliche gesellschaftliche Normen, son-
dern im Endeffekt und vor allem durch Finanzierungsstrukturen blockiert, was
primdr auf das derzeitige System der [nvalidenversicherung und auf die mangelnde
finanzielle Kooperation zwischen dem Gesundheits- und dem Erziehungsdeparte-
ment der einzelnen Kantone zurlickzufiihren ist. Die Integrationsfahigkeit der
Schule fordern hiesse in einem ersten Schritt, und meines Erachtens zugleich als
unumgehbare Voraussetzung fiir weitere Massnahmen, diese grundlegenden
Barrieren Gberwinden. Ziel muss dabei sein, die verantwortlichen Bildungspolitiker
fur eine umfassende Integration zu gewinnen. Ohne dass die integrationsfahige
Schule auf breiter Basis auch politischer Wille ist, kann sie sich nicht Gber die beste-
henden finanziellen und gesetzlichen Hiirden hinaus weiterentwickeln. Ist die
Integrationsféhigkeit der Schule gewollt, so missten sich die Bemithungen in
einem zweiten Schritt vorwiegend auf die Schule selbst konzentrieren; dazu einige
Stichworte: Auseinandersetzung aller an der Schule Beteiligten mit dem inte-
grationsgedanken, Forderung der Kooperationsbereitschaft und -féhigkeit der .
Lehr- und Fachpersonen, heilpddagogische und didaktische Fortbildungsangebote
fur Regelklassenlehr- und Fachpersonen, Férderung der Akzeptanz und somit der
Toleranz gegeniiber “Normabweichungen”, usw. Die zu ergreifenden Massnah-
men durfen nicht auf Fortbildungsangebote beschrankt bleiben, sondern sind
ebenfalls in die Grundausbildungen aufzunehmen. In einem weiteren Schritt wére-
kritisch zu priifen, ob sich die jeweiligen Schulentwicklungen tatschlich in Rich-
tung einer integrationsfahigen Schule bewegen oder ob sich die Schulpraxis vor Ort
von ihr-entfernt. Schlussfolgerungen massten wiederum in die Schulentwicklung
einfliessen und umgekehrt...
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6. Ein Blick tGber die Grenzen

6.1 "Bildung fiir alle” in den 60er Jahren: Expansion

Um den Zeit- und Arbeitsaufwand fiir den vorliegenden Bericht in verninftigen Grenzen
zu halten, wird in diesem Kapitel nur ein sehr globaler Uberblick iber Entwicklungs- und
Diskussionsstand zum Thema im Ausland gegeben. Als Grundlage dienten Publikationen
der OECD und einige ausgewshlte Materialien (ber die USA und Europa. Ziel dieses
Abschnittes ist nicht eine profunde und detaillierte Darstellung; wir beabsichtigen viel-
mehr, die Diskussion in der Schweiz in einen (bergeordneten Rahmen zu stellen und
einige Hinweise zu geben auf die aktuelle bildungspolitische Diskussion im
Zusammenhang mit unserem Thema.

Gleichheit der Bildungschancen fiir alle Kinder ist ein Prinzip, zu dem sich alle Staaten der
OECD bekennen. Ohne Riicksicht auf individuelle Merkmale wie Schichtzugehdrigkeit,
ethnische Herkunft, Geschlecht, Wohnort, geistige oder korperliche Behinderung soll
diese Gleichheit garantiert werden.

Die Umsetzung dieses Prinzips in die Praxis bestimmte das bildungspolitische Handeln auf
nationaler wie internationaler Ebene seit den 60er Jahren. Dabei folgten viele Lander
dem Grundsatz der Integration aller Schilerinnen und Schiller ungeachtet ihrer
Fahigkeiten und Gruppencharakteristika und dem Grundsatz der Gewahrung finanzieller
Mittel zur Unterstlitzung benachteiligter Kinder und benachteiligter Schulen (OECD,
1985, S. 70).

Im Zuge dieser Politik wurde in geografischer wie in sozialer Hinsicht der Zugang sowohl
zur Vorschulerziehung wie auch zur nachobligatorischen Bildung erleichtert, die bisher
oft frithe Selektion in unterschiedlich prestigetrichtige Bildungsgange wurde hinaus-
geschoben, die Durchldssigkeit wurde erhoht, die Lehrplane und Unterrichtsformen
wurden modernisiert, verschiedene Formen kompensatorischer Massnahmen (z. B. Stitz-
unterricht) kamen zur Anwendung, und schliesslich reduzierte man die Klassengréssen
erheblich (W. Hutmacher, 1992, S. 53).

Diese Massnahmen waren erfolgreich in dem Sinne, als dass heute sehr viel mehr
Menschen tiber einen beruflichen und hheren Bildungsabschluss verfligen als vor 30
Jahren. Weniger erfolgreich waren sie im erhofften Abbau der Bildungswirksamkeit
sozialer Unterschiede. "...die relativen Chancen haben sich trotz der Expansion nicht ent-
scheidend verbessert”, schreibt die OECD dazu {(OECD, 1985, S. 67). Die Massnahmen
konnten den schulischen Misserfolg nicht aus der Welt schaffen, und heute kommt er
vermehrt zur Sprache, wird in den Rang eines "sozialen Problems" erhoben (V. Isambert-
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Jamati, 1992) oder gar zur "nationalen Plage" erklart (E. Plenel, zit. nach C. Durand-
Prinborgne, 1992, S. 67).

Die moderne Utopie besagte, dass Bildungserfolg fir alle méglich und machbar sei (W.
Hutmacher, 1992, S, 53). Vor diesem Hintergrund wurde Schulversagen zum beschéa-
menden Skandal und zudem zur Strafe. Misserfolg in der Schule ist individuell ein "harter
Brocken", da er die Eingliederung ins Berufsleben und eine befriedigende Berufslaufbahn
erschwert und vielleicht sogar die dkonomische Selbstdndigkeit in Frage stellt.
Schulversagen verursacht aber auch kollektive Kosten. in Frankreich wurden diese Kosten
fur das Jahr 1984 auf 100 Milliarden Francs geschéatzt, was in jenem Jahr einem Drittel
der Gesamtausgaben im Bildungswesen entsprach (berechnet wurden die Ausgaben fir
Schulerinnen und Schiler, die ohne Abschluss die Schule verlassen hatten, die Klassen-
wiederholungen und die Ausbildungsverzégerungen durch Schul- eder Studienwechsel).
Der Autor der Studie dusserte sich folgendermassen zu den Resultaten: "Ce n'est pas le
prix du savoir qui est trop élevé, c'est le prix de I'échec qui est trop lourd" (). Andrieu, zit.
nach C. Durand-Prinborgne, 1992, S. 67).

Es gibt in der OECD keine prézisen Angaben Gber das Ausmass dieses Problems und auch
keine einheitliche Definition dessen, was "schulischen Misserfolg” ausmacht, Schul-
versagen kann nicht losgeldst vom jeweiligen Schulsystem und den gesellschaftlichen
Rahmenbedingungen definiert werden. Auch Beurteilungsmassstdbe spielen eine Rolle,
Fir manche Exponentinnen und Exponenten sind zum Beispiel Jugendliche, welche
"nur" eine Primarschuloberstufe besucht haben, gescheitert, fiir andere haben sie die
ihren Fahigkeiten optimal angepasste Schulung genossen. Trotz aller Relativitét aber gibt
es Eckdaten (Repetierendenquoten, Drop-out-Raten, Analphabetismusquoten), die es
verunmaéglichen, Schulversagen zu ignorieren.

Vor dem Hintergrund des bisher Gesagten wird versténdlich, dass sich Ende der 70er
Jahre ein gewisser bildungspolitischer Pessimismus ausbreitete. Die breit angelegten Pro-
gramme zur Herstellung von Chancengleichheit im Bildungswesen hatten die erwarteten
Erfolge nicht gebracht, sondern die Problematik sozialer Diskriminierung verschoben.
Diese Jahre fuihrten jedoch nicht nur zu einer nlichterneren Einschdtzung, sondern auch
zu vertieften Kenntnissen und Erfahrungen tber die komplexen Zusammenhange im
Bildungswesen.

6.2 "Bildung fur alle" in den 80er Jahren: Qualitdtssteigerung

In den 80er Jahren erlebten Bildungsforschung und Bildungspolitik eine Wiederbelebung.
Die wirtschaftlichen, ¢kologischen und gesellschaftlichen Herausforderungen und die
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Der neue bildungspolitische Elan kann aber keineswegs als "revival" der Bildungs-
euphorie der 60er Jahre beurteilt werden. Die Diskussion in Forschung und Politik in
diesem Bereich gewann einen durchaus neuen Charakter. Prozessorientierte Wirkungs-
analysen, internationale Vergleiche der Bildungssysteme wie auch die Frage nach der
Qualitét der Bildung und der Wirksamkeit von Systemen und Institutionen bekamen eine
zentrale Bedeutung. Wé&hrend in den 60er Jahren die Forderung nach Quantitat
(mbglichst viel Bildung fir maglichst viele) und die Forderung nach Qualitit (méglichst
gute Bildung) als widerspriichliche Zielvorstellungen aufgefasst wurden, geht es heute
um die optimale Vereinbarung von Quantitdt und Qualit4t. Die Konferenz der OECD-
Bildungsminister von 1990 und der Bericht, der fUr diese knappen Ausfithrungen als
Grundlage diente, tragen denn auch den Titel “High-Quality Education and Training for
All" (OECD, 1992).

Die verscharften wirtschaftlichen Wettbewerbsbedingungen, die 6kologischen Risiken,
die von raschem Wandel und wachsenden sozialen Problemen geprigten Gesellschaften
auf der einen Seite und eine infolge Mobilitdts- und Individualisierungsprozessen sehr
heterogen gewordene Masse von Schilerinnen und Schillern auf der anderen Seite
liessen eine bildungspolitische Strategie des “Mehr-vom-Gleichen” nicht mehr zu.
Wihrend in den 60er Jahren vor allem Ausbau und formale Offnung im Bildungswesen
anstanden, geht es heute mehr um Fragen der Qualitdtssteigerung im Bildungswesen.
Der OECD-Bericht "Schools and Quality” listete zehn Faktoren auf, die den Erfolg des
schulischen Lernprozesses stark beeinflussen:

1. a commitment to clearly and commonly identified norms and goals;

2. collaborative planning, shared decision-making, and collegial work in a frame of
experimentation and evaluation;

3. positive leadership in initiating and maintaining improvement;
staff stability;

5. a strategy for continuing staff development related to each school's pedagogical
and organisational needs;

6. working to a carefully planned and co-ordinated curriculum that ensures sufficient
place for each student to acquire essential knowledge and skills;

7. a high level of parental involvement and support;
the pursuit and recognition of school-wide values rather than indidividual ones;
9. - maximum use of learning time;

10.  the active and substantial support of the responsible education authority (OECD,
1989, p. 141).

A
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Wie wir eingangs erwdhnt haben, hangen die Beurteilung und die Lésungsansatze zum
Problem der Abweichung von einer schulischen Norm wesentlich ab von den Merkmalen
der nationalen Bildungssysteme und den bildungspolitischen Traditionen. Doch immer
steht die Frage der Integration jener Kinder im Zentrum, die von Marginalisation und
Ausschluss vom reguldren Bildungssystem bedroht sind.

6.3 Die Entwicklungen in den USA und in Europa

6.3.1 USA

Hans Haenisch liefert in einem Bericht Uber die amerikanische Schulreform wertvolle
Hinweise. Den Abschnitt Gber Férderprogramme fur spezifische Gruppen von Schi-
lerinnen und Schulern leitet er mit den folgenden Worten ein: *Qrientiert man sich an
den Programmen, die in den Schulen zusdtzlich zum normalen Unterricht zum Einsatz
kommen, gelangt man zu der Feststellung, dass zwei Schiilergruppen im gegenwirtigen
amerikanischen Schulwesen besondere Aufmerksamkeit gewidmet wird: Zum einen sind
es die Schiller, die schulischen Misserfolgen unterliegen und Gefahr laufen, ohne Ab-
schluss die Schule vorzeitig verlassen zu missen (sog. At-Risk-Pupils), zum anderen die
Schiler mit besonderen Fahigkeiten, die im normalen Unterricht nicht genlgend Anre-
gungen erhalten (sog. Gifted and Talented)" (H. Haenisch, 1989, S. 18).

Die Massnahmen sind unterschiedlich je nach Bundesstaat. Fir Kinder mit Schul-
schwierigkeiten beinhalten sie in der Regel Frihférderung, praventiv orientierte Beratung
von Eltern und Lehrkréften und Stiitzunterricht (remedial teaching). Auch die Reorga-
nisation der ersten oder letzten Schuljahre im Sinne der Auflésung von Jahrgangsklassen
wird erprobt und soll dem individuellen Lerntempo der Kinder und Jugendlichen Rech-
nung tragen. Durch Offnung der Schule (Einbezug von Schiilerinnen und Schilern in
gemeinnltzige Dienste der Gemeinde) oder Tutorate von édlteren Schulkindern flr
jungere soll der Sinnverlust im Leben als Schilerin oder Schiiler verhindert werden. Fir
solche Programme stehen den Schulen Lehrkrafte mit animierender, beratender und
koordinierender Funktion zur Verfligung.

Neben praventiven Massnahmen auf seiten der Schiilerinnen und Schiler und ihrer
sozialen Herkunftsmilieus denkt man in den USA auch Uber Veranderungen schulinterner
Bedingungen und der Schulstrukturen nach. Die Schaffung von kleineren Schuleinheiten
soll beispielsweise Anonymitdt vermeiden helfen und im Sinne des Effective-Schools-
Konzepts eine hohe Qualitdt im Lernumfeld garantieren.

Obwohl Begabung und Hochbegabung in den USA traditionell ein bedeutsames Thema
sind, steht es derzeit doch etwas hinter dem Problem des schulischen Misserfolgs zurtick.
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Die Massnahmen fiir Kinder mit besonderen Potentialen sind ebenfalls unterschiedlich
und wurden im Laufe der Jahre immer wieder modifiziert. Im Staate Indiana etwa spielt
das international renommierte " Gifted Education Resource Institute" eine flihrende Rolle.
Kindern und Jugendlichen zwischen 2 und 18 Jahren werden hier ausserschulische
Zusatzangebote gemacht. "Super-Saturday" ist ein Angebot, bei dem sich Schulerinnen
und Schiiler in kleinen Kursen mit speziellen Themenstellungen beschiftigen kénnen. Ziel
der Kurse ist es, Kreativitdt und Probleml@sefshigkeit der Kinder zu stimulieren und ihr
Bewusstsein fur die eigenen Interessen und Potentiale zu stirken. Die Lehrkrifte der
Schulkinder werden informiert und erhalten einen Bericht Uber die Aktivitdten im Super-
Saturday-Programm, Der "Super-Summer” ist ein Ferienprogramm, das Stagige Kurse in
allen Lembereichen anbietet, Das "Summer-Residential-Program" ist ebenfalls ein Ferien-
programm, bei dem die Kinder zwischen einer und drei Wochen auf dem Universitéts-
campus wohnen und zusammen mit Expertinnen und Experten in Gruppen gewisse
Themen bearbeiten. Im "Purdue Mentor Program" werden einzelne als besonders
begabt geltende Schilerinnen und Schiler in einem speziellen Fachgebiet individuell von
einem Universitéatslehrer gefordert. Im "Purdue College Credit Program" kénnen begabte
Jugendliche schon wéahrend der High-School-Zeit gewisse Studienleistungen im College
absolvieren. Das Institut flhrt auch Sommerkurse flir Lehrerinnen und Lehrer durch, in
denen sie spezifische Qualifikationen fiir die Unterrichtung besonders begabter Kinder
erwerben kénnen. Ein zweites Institut in Indiana, das "Office of Gifted and Talented
Programs”, richtet sich eher an besonders Begabte aus benachteiligten Bevolkerungs-
gruppen. Es werden Programme innerhalb des Klassenverbandes betreut, bei denen die
Lehrkrafte fur die 10 bis 15% Besten der Klasse getrennte Unterrichtsplanung vorneh-
men missen und dabei von einer spezialisierten Lehrkraft unterstiitzt werden. Im
Schuldistrikt Austin (Texas) werden ebenfalls integrierende Forderprogramme fiir
besonders begabte Kinder bevorzugt. Eine spezialisierte Lehrkraft nimmt in der Grund-
schule jeweils vormittags fiir einige Stunden die Besten aus allen Parallelklassen einer
Jahrgangsstufe zusammen und arbeitet mit ihnen, wobei der Schwerpunkt auf dem
Probleml&sen liegt. Insgesamt werden etwa 20% aller Primarschlerinnen und -schuler in
solchen Kursen unterrichtet. Im Sekundarbereich gibt es spezielle Fachleistungskurse, in
denen Schiilerinnen und Schiller mit besonderen Interessen und Fihigkeiten zusammen-
gefasst werden, innerhalb des normalen Curriculums zusétzlichen Herausforderungen
ausgesetzt werden und die normalen Inhalte vertieft erforschen kénnen. Etwa 25% der
Jugendlichen besuchen mindestens in einem Fach einen solchen Kurs.

6.3.2 Europa

Auch in Europa werden Begabte und Hochbegabte geférdert, Vom 23. bis 26, Juli 1991
fand in Nijmegen eine Bildungsforschungs-Tagung zu diesem Thema statt, organisiert
vom Rat fur kulturelle Zusammenarbeit im Europarat. In den einflhrenden Referaten
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wurden Probleme der Definition und Diagnose von (Hoch-)Begabung und der angemes-
senen Férderung im Bildungsprozess dargelegt. Die Diagnose im Kindesalter sei insofern
schwierig, weil (Hoch-)Begabung sich erst an hervorragender Leistung und Expertentum
manifestiere. Hohe Intelligenz, Kreativitat, intrinsische Motivation, Selbstvertrauen und
Ausdauer seien Voraussetzungen fiir die Entwicklung von Hochbegabung. Solche
individuellen Voraussetzungen kénnten aber in einem zu starren, jahrgangsorientierten
Schulsystem wenig beriicksichtigt werden. Eine entsprechende Offnung der Bildungs-
systeme in organisatorischer (vorzeitiger Schul- oder Universitatseintritt, Uberspringen
von Klassen), in struktureller (Schaffung von altersgemischten Arbeitsgemeinschaften fur
speziell Interessierte) und inhaltlicher Hinsicht (Individualisierung im Unterricht, zusitz-
liche bereichernde Problemstellungen) ware als Beitrag zur Lésung dieses Problems
geeignet. Da Hochbegabung erst im Erwachsenenalter festgestellt werden kénnte, gelte
diese Forderung fiir alle Kinder und Jugendlichen. Besondere Beachtung sei dabei den
Madchen und Frauen zu widmen, deren Fahigkeiten vorab in Mathematik, Natur-
wissenschaften und Technik oft unterschatzt wirden. Eine isolierte Sonderschulung
speziell begabter Kinder und Jugendlicher lehnte die Konferenz ab, forderte hingegen
eine vertiefte Forschung und Entwicklung (Unterrichtsmaterialien, Trainings fiir Lehr-
personen) in diesem Bereich (H. Stricker, 1991).

In vielen europaischen Landern werden Kinder mit Schulschwierigkeiten zunehmend in
den Regelklassen integriert. Nur mehr fir Kinder mit schweren kérperlichen oder
geistigen Behinderungen stehen Sonderschulen zur Verfligung. Die langste Tradition mit
integrativer Schulung haben die skandinavischen Linder. lhnen folgten Italien, Frankreich
und Grossbritannien. Auch im deutschen Sprachraum breitet sich die integrative
Schulungsform fur Kinder mit Schulschwierigkeiten aus. Um die Integration zu ermég-
lichen, wird in der Regel Stitzunterricht (inner- oder ausserhalb des Klassenraumes)
und/oder Beratung von Eltern und Lehrkriften angeboten (A. Burli, 1990). Auch die
Wiederholung einer Klasse ist in vielen Landern méglich. Die konkreten Massnahmen
unterscheiden sich aber betréchtlich von Land zu Land,

Um die Integration von Kindern aus soziotkonomisch benachteiligten Gruppen (zu
denen oft ethnische Minderheiten und immigrierte Gruppen gehéren) zu erméglichen,
haben einige Lander (Niederlande, Grossbritannien, Spanien, Portugal) sogenannte ZEP
(zones d*éducation prioritaires) ausgeschieden, in denen zusatzliche personelle und
finanzielle Ressourcen zur Bekdmpfung des Schulversagens und zur Verminderung der
Drop-out-Raten zur Verfligung stehen.

In der Forschung und der Praxis der Schulentwicklung findet die Schnittstelle Schule/
soziales Umfeld vermehrte Beachtung. In diesem Zusammenhang méchten wir abschiies-
send auf ein Projekt des franzésischen Forschungszentrums CRESAS hinweisen. Das
CRESAS (Centre de recherche de I'éducation specialisée et de ['adaptation scolaire), eine
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Abteilung des Institut national de recherche pédagogique (INRP), erfoscht seit seiner
Griindung 1969 die Probleme des Schulversagens, das vor allem Kinder benachteiligter
Bevdlkerungsgruppen betrifft, und entwickelt entsprechende Lésungsansitze (CRESAS,

1984).

Ausgehend von Bronfenbrenners Theorie der "Okologie der menschlichen Entwicklung"
(1976, 1979) beschéftigt sich dieses Institut unter anderem auch mit der Schnittstelle
Schule — Familie. Nachdem sich die Bildungsforschung lange Zeit mit der Soziologie der
Schutkinder und ihres familidren Milieus einerseits und andererseits mit der Soziologie der
Schule auseinandergesetzt hat, lenken Forscherinnen und Forscher des CRESAS ihre
Aufmerksamkeit auf die Interaktionen zwischen diesen drei Polen: Schulkind — Familie —
Schule. thre Annahme ist, dass schulischer Misserfolg eng zusammenhangt mit Brichen
und Problemen in den Beziehungen zwischen diesen drei Polen, Machtgefille und Aus-
schlussmechanismen, Stigmatisierungen, Kulturkonflikte, Missverstdndnisse, Angste,
Misstrauen, unterschiedliche Erziehungsstile und -ziele und Zuriickweisungen beein-
flussen den Lernprozess und finden oft ihren Ausdruck im Schulversagen der Kinder.
“Cet ensemble d'éléments suggére que les rapports école/milieu local constituent une
variable importante de la réussite scolaire dans les quartiers 'fragiles'. En particulier, {'exa-
men des relations sociales école/familles populaires et celui des dynamiques éducatives
locales semblent &tre des passages obligés pour mieux comprendre pourquoi tant
d'enfants de milieu populaire échouent au moment des apprentissages scolaires de
base" (G.Chauveau; E. Rogovas-Chauveau, 1992, S. 9). Als Lésungsansatz schlagen die
Forschenden eine Perspektive vor, die sie "trans-formation” nennen und als kollektiven
Lernprozess im Dreieck Schulkind — Familie — Schule verstehen. "Changement cognitif
(acquisition de connaissances et de compétences nouvelles) et changement des rapports
sociaux (changement des statuts et de la répartition des taches) semblent en interaction
constante. Il n'y aurait pas d'un cdté la dynamique sociale école/milieu socio-familial (qui
reléverait du travail du sociolague) et de |'autre la dynamique cognitive des éléves (qui
serait de la compétence du psychologue ou du pédagogue) mais une dynamique a trois
pdles qui serait socio-cognitive” (G.Chauveau; E. Rogovas-Chauveau, 1992, S. 17).

Damit bringen die Forschenden des CRESAS eine neue Fragestellung auf den Tisch, die
uns interessant erscheint. Der Ansatz ermoglicht eine Verbindung der bisher auf
getrennten Schienen vorangetriebenen bildungssoziologischen und psychopddagogi-
schen Forschung und kann wesentlich beitragen zu einem vertieften Verstédndnis von
Schulversagen, soziodkonomischen Bedingtheiten und Maglichkeiten zur Losung dieses
Problems.
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- Ursula Hoyningen-Siiess, Oberassistentin am
- Institut fir Sonderpadagogik der Universitst Z{rich

StUtz- und Férdermassnahmen sind far
alle da

Ublicherweise werden Stiitz- und Férdermassnahmen

immer dann als besonders dringlich -erachtet, sobald

Defizite im schulisch geforderten Leistungsbereich

e =B, sichtbar werden. Dieser Zuweisungspraxis liegt die An-

nahme zugrunde dass schulisches Leistungsversagen letzendlich immer die Folge

einer ungeniigenden kognitiven Begabung sei. Diese Annahme ist problematisch.

Denn damit bleiben diejenigen Kinder unerfasst, die nicht aus kognitiven, sondern -
aus emotionalen, motivationalen oder sozialen Griinden nicht fahig sind, schulisch
vorgegebene Leistungsanforderungen zu erfullen, oder die mindestens grosse

Schwierigkeiten haben, sie zu bewaltigen. Es ist padagogisch unhaltbar, Stiitz- und

Férdermassnahmen erst unter der Voraussetzung zu erwégen, dass sich diese

Kinder ins Ubliche Schema der “ungentigenden kognitiven Begabung” eingepasst

haben oder von den Lehrpersonen in dieses Bild eingezwiangt worden sind.

Schulisches Leistungsversagen ist demzufolge kein geeignetes Entscheidungs-
kriterium fir Stuitz- und Férdermassnahmen. Vielmehr miissen fiir einen sinnvollen
Einsatz von solchen Massnahmen die — individuell verschiedenen — emotionalen,
mot:vationaien und somafen Bediirfnisse des Kindes entscheidend sein. Denn nur
dann erfillen Stitz- und Férdermassnahmen ihren eigentlichen Zweck, namlich

‘auch Kindern mit besonderen Bediirfnissen die Méglichkeit zu erdffnen;

schulisch vorgegebenen ‘Anspriichen gerecht werden zu kénnen. Im Gégenzug
zwingt aber eine solche, umfassende Sichtweise der kindlichen Bedﬂn‘tlgk&lt auch
zur Kritik an der heutigen Anspruchshaltung der Schule. Denn sonst dienen Stitz-
und Forderm_assnah_m_en_ wohl_wertenjhm vo_r_WJe_gend der institutionellen Erhaltung
von unreflektiert Ubernommenen Schulstrukturen.

125



7. Schlussfolgerungen

Wie wir im ersten Teil dieses Berichtes aufgezeigt haben, lasst sich die Geschichte der
Schulentwicklung interpretieren als Prozess zunehmender Homogenisierung durch
sussere Diffferenzierung in immer mehr Schultypen. Diese Tendenz scheint nun an
strukturelle und finanzielle Grenzen zu stossen.

- Gesellschaftliche Entwicklungen (Mobilitat, Multikulturalitit, soziale Desintegration)
fithren zu grosser Vielfalt in der "Klientel" der Schule,

Rickldufige Schilerzahlen erschweren ein flachendeckendes Angebot breit aus-
differenzierter Sonderschulungsméglichkeiten vor allem in landlichen Gegenden.

- Finanzielle Probleme belasten die Schulgemeinden und zwingen sie zur Suche nach
kostengiinstigen und gleichwohl wirkungsvollen Massnahmen gegen den schulischen

Misserfolg.

Gleichzeitig schldgt das Pendel aber auch auf der Einstellungsebene in die

Gegenrichtung aus:

- Die Heterogenitat wird nicht mehr a priori als negativ empfunden, und langsam setzt
sich die Erkenntnis durch, dass weder Nivellierung noch Aussonderung mit ihren
Stigmatisierungs- und Abwertungseffekten angemessene Antworten auf die
unterschiedlichen Leistungs- und Verhaltensvoraussetzungen der Kinder sind.

7u beobachten ist eine Abkehr vom Defizitansatz, welcher das Kind als "lernbe-
hindert" oder seine Umwelt als "bildungsfeindlich” definierte, zugunsten einer syste-
mischen Sichtweise, welche die Schule als wesentlichen Faktor des Scheiterns eines
Kindes beim Lernen miteinbezieht.

soziale, kulturelle, geschlechts- und begabungsspezifische Unterschiede unter den
schiilerinnen und Schulern werden erst von der Schule in Merkmale des Erfolgs oder
Misserfolgs umdefiniert. Danach wurden Kinder kategorisiert in "schwache" und
"starke", in "angepasste” und "abweichende”, in "regelschulfahige” und "sonder-
schulbedurftige" Schulerinnen und Schiiler. Die Umkehrtendenz ist nun darauf aus-
gerichtet, Schulorganisation und Padagogik so weiterzuentwicklen, dass sie inte-
grationsfahig werden, dass sie in Anerkennung der Heterogenitdt differenzierend den
individuellen Bedtirfnissen der Schulkinder angepasst werden kdnnen.

Der Trend geht also in Richtung Anerkennung der Heterogenitdt und Integration. Es ist
allerdings unbestritten, dass die Integration nicht "kalt" passieren kann und darf, son-
dern dass es dazu flankierender Massnahmen bedarf, um einerseits eine Ver-
nachlassigung der "Abweichenden” und andererseits eine Uberforderung der Lehre-

rinnen und Lehrer zu vermeiden.
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Die Integrationsdiskussion lduft auf verschiedenen Ebenen:

- Mit den kantonalen Reformbestrebungen zur Neuorganisation der Sekundarstufe |
und des Uberganges von der Primar- zur Sekundarstufe soll der vor allem schicht-
spezifisch wirksamen (frihen) Selektion entgegengewirkt werden.

- Mit dem Konzept der interkulturellen Pddagogik sollen Kinder aus anderen Kulturen
nicht l&nger zur Anpassung gezwungen werden, sondern als gleichwertige Part-
nerinnen und Partner in einem zwischen den Kulturen austauschenden Lernprozess
eingebettet sein.

- Im Fortschreiten von formaler gemeinsamer Beschulung der Geschlechter zu einer
bewussten Koedukation sollen Madchen und Buben in ihrer Unterschiedlichkeit
wahrgenommen und gleichzeitig aus traditionellen Rollenzwéngen heraus- und zu
partnerschaftlichen Umgangsformen hingefiihrt werden.

- Mit dem Ubergang zu einem dynamischen Modell von Begabung sollen Fest-
schreibungen und Kategorisierungen vermieden und statt dessen méglichst anre-
gende Lernumwelten geschaffen, die Lernmotivation geférdert, verschiedenen
Kindern angepasste Lernzugdnge verschafft und Lernhemmungen abgebaut werden.

- Erst in Ansétzen wird auch das Prinzip der Jahrgangsklassen in Frage gestelit und der
padagogische Wert von altersheterogenen Lerngruppen neu betont.

7.1 Schule im Dilemma zwischen Férdern und Auslesen

Die oben beschriebene Trendumkehr verlduft nicht problem- und reibungslos. “Schul-
schwierigkeiten” sollen nicht ldnger aufgefasst werden als Defizitdiagnosen, die nur das
Kind und allenfalls seine familidre Umwelt in Betracht ziehen. "Schulschwierigkeiten"
charakterisieren ein Verhiltnis, an dem Kind, Umfeld und die Schule teilhaben. Das
franzosische Wortspiel “échec a I'école — échec de ['école" bringt das Problem deutlich
zum Ausdruck. Die Schule, ihre Organisation, die Lehrkrafte, ihre Kompetenzen, die
Lehrpldne und Unterrichtsformen sind Teil des Problems und miissen Teil der Loésung
sein. Der Perspektivenwechsel miisste aber noch tiefer greifen. "Integrationsféhigkeit der
Schule wirde Aufnahme und Annahme jedes Kindes als gleichwertig bei ungleichen
Leistungspotentialen bedeuten” (Urs Haeberlin, 1989, S. 268). Damit stossen Gleich-
stellungspostulate verschiedener Ebenen (schicht-, kultur-, geschlechts- und begabungs-
orientierte) auf die unsere Konkurrenz- und Leistungsgesellschaft konstituierenden
Ungleichheiten. Dieser Widerspruch behindert den Perspektivenwechsel ganz entschei-
dend. Georg Feuser schreibt dazu: "In unserem Erziehungs- und Bildungssystem sind
Segregation (Ausschluss Behinderter), Selektion der Schiilerschaft (nach Leistung) und
Parzellierung der zu lehrenden Inhalte (reduzierte Curricula) nach Massgabe einer jeweils
gesellschaftlich definierten, fiktiven Normalitét flr alle Schiiler Realitat. Damit einher geht

- eine defekt- und abweichungsbezogene Atomisierung der behinderten Kinder und
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Schuler (...). Im Prinzip haben wir nur Schulen fiir x-mal ausgelesene Schiiler. Die Pad-
agogiken in diesen Schulformen sind ihrer Natur nach 'Sonderpédagogiken’” (G. Feuser,
1988, S. 170).

Vor diesem Hintergrund wird die Gefahr deutlich, dass Stltz- und Férderunterricht auch
zur Alibilbung verkommen und als Pflasterli missbraucht werden kénnte, wenn er nur
als flankierende Massnahme zur Teilintegration einer wiederum ausgelesenen Gruppe
von Schulkindern verstanden wirde (vgl. Corinna Seith, 1991, S. 294; Gianni Ghisla,
1991, S. 177, Mauro Martinoni, 1990, S. 32). In den Konzepten, die den verschiedenen
Modellen von StUtz- und Férderunterricht zugrunde liegen, wird deshalb immer wieder
die weiterflihrende Perspektive betont, die der integrativen Schulungsform innewohnt.

Von seiner theoretischen Konzeption her ist Stitzunterricht ein "Medium™ der Schul-
entwicklung. Er ist nicht nur gedacht als Hilfe fir Schalerinnen und Schiler mit Pro-
blemen. Er soll auch der Kompetenzentwicklung der Regellehrkrifte, der Bereicherung
und Differenzierung der pidagogischen Ansétze und Strategien und der Belebung der
Unterrichtsformen dienen. Die unabdingbare Zusammenarbeit von Stiitz- und
Regellehrkraften soll Anlass geben zur Entwickiung erweiterter Kommunikations- und
Kooperationsformen im Schulhaus. Und schliesslich sollen die intensiven Kontakte zu den
Eltern den Weg bereiten fiir eine vermehrte Offnung der Schule zum Gemeinwesen hin
(vgl. P. Theytaz et al., 1991).

Im Bereich der Volksschule und vor allem der Volksschul-Unterstufe lassen sich pddago-
gische Massnahmen zur Vermeidung schulischen Misserfolgs relativ leicht legitimieren.
Zum einen beinhaltet die allgemeine Schulpflicht auch ein Recht jedes Kindes auf Zugang
zur elementaren Bildung. Zum andern machen soziale Probleme immer wieder deutlich,
dass sich die Vernachlassigung dieser elementaren Bildung volkswirtschaftlich negativ
auswirkt. Mehr oder weniger unbestritten ist auch, dass eine Aussonderung
*schwacher" Schilerinnen und Schiler in Hilfsschulen und Sonderklassen einerseits stig-
matisierend wirkt und andererseits die Schulleistungsfahigkeit dieser Kinder nicht erhéht
(vgl. U. Haeberlin et al., 1990). Schwieriger ist die Begrlindung von speziellen
Férdermassnahmen fir Kinder mit besonderen Leistungspotentialen, da die Meinung
vorherrscht, diese Kinder wirden die Schule "problemlos” bewdéltigen. Dass Unterforde-
rung ein ebenso quilender und demotivierender Zustand sein kann wie Uberforderung,
daflir wéchst das Bewusstsein nur langsam.

Mit den steigenden gesellschaftlichen Anforderungen wéchst nun fiir alle der Druck,
mdéglichst solide und méglichst hohe Bildungsabschliisse zu erwerben. Auf dem Weg
zum Abschlussdiplom sind aber verschiedene selektive Barrieren eingebaut. Die relativ
enge Koppelung von Bildungs- und Erwerbssystem in unserem Land kann zur Erkldrung
der Selektivitit im Bildungswesen herangezogen werden. Nicht allen, ja sogar nicht allzu
vielen soll der Zugang zu prestigetrdchtigen und machthaltigen Berufspositionen offen-
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stehen. Aufgrund dieser Selektions- und Zuweisungsfunktion der Bildungssysteme sind
Stiitz- und Férdermassnahmen auf héheren Schulstufen nicht selbstverstindlich. Heute
ist allerdings der Abschluss einer reguldren beruflichen Lehre zur nahezu unabdingbaren
Voraussetzung einer selbstdndigen Existenzsicherung geworden. Partizipation und
Mitgestaltung in einer zunehmend komplexen Gesellschaft erfordern vielfiltige
Wissensbestdnde, Anpassungs- und Verarbeitungsfahigkeiten und setzen Lernbereit-
schaft wihrend des ganzen Lebens voraus. Der Zugang zur Berufsbildung und zu deren
erfolgreichem Abschluss und der Zugang zur Weiterbildung werden damit zu einem
Recht, das jedem jungen Menschen zustehen muss. Und zur Erhaltung der Motivation,
ein Leben lang immer wieder Neues zu lernen, ist der Kampf gegen Misserfolgserlebnisse
und Frustrationen in Schule und Ausbildung von zentraler Bedeutung. Uberforderung
und Unterforderung missen vermieden werden, und das gelingt auch auf héheren
Bildungsstufen nur mit einer Differenzierung der Unterrichtsangebote,

7.2 Gute Schulen fur alle

Von einer durchgangigen Verwirklichung aller oben angedeuteten konzeptionellen
Dimensionen von Stlitz- und Férderunterricht sind wir weit entfernt. Zur Untermauerung
dieser Behauptung seien hier einige Feststellungen gemacht:

1. Stitz- und Férderunterricht als flankierende Massnahme fur die integrative Schulung
von Kindern mit Schulschwierigkeiten ist in der franzésischsprachigen Schweiz und
vor allem im Kanton Tessin besser verankert als im deutschsprachigen Landesteil. Auf
der Theorieebene hat sich die Konzeption zwar auch in der Deutschschweiz
durchgesetzt, in der Praxis erfolgt die Umsetzung aber erst langsam Uber
Schulversuche, Modellgemeinden, Erprobungsphasen.

2. In der konkreten Umsetzung konzentriert sich Stlitz- und Férderunterricht meist auf
die Probleme der Kinder, die “nach unten® von der schulischen Leistungsnorm
abweichen. Ein gleichgewichtiger Einbezug aller Kinder mit ihren besonderen
Potentialen in die Massnahmenentwicklung hat sich bisher nicht durchgesetzt.

3. Der Stitz- und Forderunterricht ist einseitig auf die Hilfe, oft sogar die Einzel-
betreuung am Kind (mit Schulschwierigkeiten) ausgerichtet. Systemische Pro-
blemanalyse und Lésungsansatze kommen zwar vereinzelt zum Tragen, doch neben
der Einzelfallhilfe, der Arbeit in der Fordergruppe und den Elternkontakten bleibt
wenig Zeit und Kraft fir innovative Aktivitdten im Sinne der Lehrerinnen- und
Lehrerberatung, Schulorganisationsentwicklung und Gemeinwesenorientierung der
Schule.
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4. Bekanntgemacht und unterstiitzt werden vor allem die Angebote von Stitz- und
Forderunterricht in der Volksschule, und dort finden primédr Angebote auf der
Unterstufe Beachtung. Im vorobligatorischen, vor allem aber im nachobligatorischen
Bereich sind die Angebote beschrankter und werden auch seltener zum Gegenstand
von Forschung und &ffentlicher Erérterung.

6. Wo integrative Schulungsformen verwirklicht werden, verweisen sie auf die Not-
wendigkeit einer umfassenden Erneuerung von Pddagogik, Didaktik, Schulorga-
nisation und Schulmanagement im Sinne der international gefiihrten Diskussion um
das Thema "Gute Schulen fir alle” (High-Quality Education and Training for All).

7.3 Zusammenfassung

Aus der hier geleisteten Synthese der Forschungs- und Entwicklungsarbeit méchten wir
einige Problemfelder herauskristallisieren, die im Zusammenhang mit Stiitz- und
Férderunterricht, Integration und der padagogischen Reaktion auf die Heterogenitat der
Lernenden wichtig sind.

- Das Umdenken von einer Strategie der "Losung von Zusatzproblemen (Lernschwierig-
keiten, Verhaltensstérungen, Fremdsprachigkeit etc.) durch Zusatzprogramme und
Zusatzinstitutionen" zu einer Strategie der "Erhthung der Problemverarbeitungs-
fahigkeit in Regelklassen" bereitet Schwierigkeiten. Mittelschichtorientierung, Ethno-
zentrismus, Sexismus und statische Begabungstheorien sind tiefverwurzelte Denk-
muster in unseren Bildungssystemen. Diese Orientierungen aufzubrechen erfordert
breitgefdcherte und gleichzeitig subtile Bewusstseinsarbeit, denn sie muss auf allen
Ebenen ansetzen (Schule, Lehrkréfte, Eltern, gesellschaftliches Umfeld, Lernende) und
tangiert dabei immer auch die Identitit der Betroffenen. In einem systemischen
Integrationsansatz wird die Integrationsfahigkeit und damit die Schule selbst zum
Problem. Sie muss sich selbst in Frage stellen oder stellen lassen, bereit sein, sich auf
den Prufstand zu begeben. Dies ist keine leichte Aufgabe, schon gar nicht in Zeiten
Skonomischer und politischer Verunsicherung.

- Ohne dieses Umdenken laufen padagogische Konzeptionen wie Stltz- und Forder-
unterricht aber Gefahr, zu Alibitibungen zu werden, die vordergrindig integrativ
wirken, an denen aber letztlich stigmatisierende und diskriminierende Effekte haften
bleiben.

- Stitz- und Férderunterricht verlangt von den Beteiligten die Bereitschaft zu Kommu-
nikation und Kooperation. Von der Schule verlangt er eine Organisationsstruktur und
Arbeitskultur, die bisher wenig gepflegt wird und auf welche die Schule wie auch die

Lehrkréfte schlecht vorbereitet sind. Organisationsentwicklung ist daher eine der Vor-
aussetzungen fur die erfolgreiche Einfiihrung von Integrationskonzepten. Integrative
Schulungsformen mit Stiitz- und Férderunterricht kénnen ihre Wirkung nur entfalten,
wenn sie zum Medium der Schulentwicklung werden, wenn sie also dazu beitragen,
dass die Regelschule das Problem Schulversagen nicht mehr verwaltet oder delegiert,
sondern die Problemidsung zu ihrer ureigensten Aufgabe macht.

- Die notwendige Kommunikation und Kooperation von Regel- und Stutzlehrkraften,
das Verflechten und Ineinandertibergehen pidagogischer und sonderpadagogischer
Ansétze und Strategien wirft Fragen der Kompetenzabgrenzung auf und zwingt zu
einem Uberdenken der Abgrenzung von aligemeiner und spezieller Pidagogik
(Sonder-, Heilpddagogik) in Ausbildung und Berufsausibung.

"Eine wesentliche Antwort auf die Verschiedenheit der Kinder ist eine plurale Didaktik
mit offenen, individualisierenden, sozialisierenden und emanzipierenden Formen, z.B. mit
individuellen Arbeitsplanen, flexiblen Lerngruppen, mit Werkstatt- und Projektunterricht.
Die Prinzipien des Lernenlernens, des handlungsorientierten und des exemplarischen
Lernens, die Emanzipation der Lehrenden von vielen selbstauferlegten Zwingen — wie
z.B, Lehrmittel, Lehrmethoden oder eben von Homogenitétsphilosophien — sind weitere
Voraussetzungen flr eine Schule fir alle und verhelfen somit dem Kind mit Abwei-
chungen zu seinem Recht auf Verschiedenheit" (U, Coradi, 1990, S. 155).
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Gianni Ghisla, Padagoge, Teamleiter im
Sostegno Pedagogico der Scuola Media, Lugano

Stlitzunterricht als “Stachel im Fleisch”
der Schule

Es stimmt: Die Institutionalisierung von “Stiitzunter-
richt”, so wie sie in der Tessiner Volksschule verwirklicht
: wurde erweist sich zugleich als Chance und Gefahr.
Wie in der Schlagze1!e suggeriert, kann er als “Stachel im Fleisch” bzw. als
kritische padagogische Instanz der Schule wirken, er kann aber auch zur system-
immanenten Legitimation von Schulversagen degradiert werden. Das Risiko ist gar
noch grosser. Der "Stitzunterricht” kann leicht dazu missbraucht werden, die
angebliche Ohnmacht der Regelschule gegentiber dem Schulversagen.und den
Integrationsanspriichen nachzuweisen. Wie jedes komplexe System, kann auch die
Schule sehr wirksame Abwehrmechanismen entwickeln. Wenn sie den Gedanken
der Integration und der péddagogischen Forderung Uber kurz oder lang nicht
aufnimmt, so wird sie unweigerlich die Bemilthungen der Stiitzlehrer zunichte
machen. So gesehen, wird auch ein integrierter, personell und fachlich guter
"Stitzdienst” niemals die Probleme des Schulversagens und der Integration I&sen.
Nur die Schule als Gesamt hat eine Chance, diese Herausforderung zu packen. Der
“Stiitzunterricht” kann dazu beitragen, wenn er aufhért “Stiitzunterricht” zu
sein, d.h. wenn die "Stltzlehrer” eine viel umfassendere pédagogische Funktion
Gbernehmen und sich in den Dienst der Schule und der Lehrerschaft stellen. Dies
setzt zweierlei voraus: Die “Stiitzlehrer” missen sich bewusst sein, dass sie alleine
nichts ausrichten kénnen, und die Schule als Institution und die Lehrerschaft
miissen beginnen; sich kritisch zu hinterfragen und hinterfragen zu lassen, Dennin
den Wunden herumwiihlen, geht nicht ohne Schmerzen ab.
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Anhang

Fragebogen zum Angebot an Stiitz- und
Férderunterricht

Was verstehen wir unter Stitz- und Férderunterricht?

Unter Stitz- und Forderunterricht verstehen wir unterrichtsnahe Massnahmen, die
Menschen mit besonderen Bedurfnissen auf ihrem Bildungsgang unterstlitzen und
férdern. Menschen mit besonderen Bediirfnissen kénnen dabei sowohl Kinder,
Jugendliche (oder Erwachsene) mit Lernschwierigkeiten sein, wie auch Kinder,
Jugendliche und Erwachsene mit speziellen Begabungen (intellektuell, kinstlerisch,
sportlich). Der Rahmen, in dem wir diese Massnahmen sehen, ist die Regelschule
(keine Sonderklassen oder Sonderschulen), der Kindergarten, die Berufsschule, die
Volkshochschule etc.

Es geht also um unterrichtsnahe, unterstiitzende und fordernde Massnahmen in der

Regelschule wie:

- l(he}i}l_[;:f.’a'clagogischer) Stiitz- und Foérderunterricht, (heilpddagogische) Schii-
erhilte,

- Zusatzunterricht fiir speziell Begabte (auch kiinstlerisch, sportlich etc.)

- Legasthenieunterricht, :

- Dyskalkulieunterricht,

- MNachhilfeunterricht,

- Aufgabenhilfe,

- Forderkurse sowie Stiitzmassnahmen fiir fremdsprachige Kinder.

Aus dem Bereich der vorschulischen Erziehung kommt hinzu:
- (heilpddagogische) Frithforderung im Regelkindergarten.

Aus dem Bereich der nachobligatorischen Bildung kommen hinzu:

- Stiitz- und Fordermassnahmen auf der Sekundarstufe Il (z.B. Stiitzkurse
nach Berufsbildungsgesetz in der Berufsschule, Wettbewerbe fiir speziell
Begabte),

- Stiitz- und Fordermassnahmen im Bereich Erwachsenenbildung (z.B.
Deutschkurse fiir Fremdsprachige in Tertidrausbildungen, Férdermass-
nahmen fiir Frauen in Tertidrausbildungen, Férderprogramme fiir speziell
Begabte).

Trendbericht SKBF: Stiitzen und férdern in der Schule 141



Frage 1:

Wird in Ihrem Kanton in der obllgatorlschen Schule (hellpédagoglscher)
Stiitzunterricht angeboten ?

oja o nein (weiter zu Frage 2)

Bitte beschreiben Sie uns diese Massnahme in kurzen Ziigen (auf welcher Stufe erteilt,
in welchen Klassen erteilt, von Stiitzlehrer in Regelklasse erteilt, Stiitzlehrer
unterrichtet ausserhalb der Regelklasse) oder legen Sie entsprechendes Material bei.

(Bitte legen Sie uns — wenn vorhanden — eine Zusammenstellung dieser Massnahme
nach Schulgemeinden bei. Ebenso interessiert sind wir an einem kurzen historischen
Abriss zur Einfihrung der Massnahme, an entsprechenden gesetzlichen Grundlagen
und an statistischen Angaben.)

Frage 2:

Gibt es in Ihrem Kanton in der obligatorischen Schule ein Angebot, mit dem speziell
Begabte zusétzlich zum Regelunterricht geférdert werden ?

oja o nein (weiter zu Frage 3)

Bitte beschreiben Sie uns in kurzen Zugen dieses Angebot oder legen Sie uns Material
dazu bei.

(Bitte legen Sie uns — wenn vorhanden — eine Zusammensteliung dieser Massnahme
nach Schulgemeinden bei. Ebenso interessiert sind wir an einem kurzen historischen
Abriss zur Einflhrung der Massnahme, an entsprechenden gesetzlichen Grundlagen
und an statistischen Angaben.)

Frage 3:

Gibt es in lhrem Kanton in der obligatorischen Schule Angebote an Legasthenie-
unterricht ?

oja 0 nein (weiter zu Frage 4)

Bitte beschreiben Sie uns in kurzen Ziigen dieses Angebot oder legen Sie uns Material
dazu bei.

(Bitte legen Sie uns — wenn vorhanden — eine Zusammenstellung dieser Massnahme
nach Schulgemeinden bei. Ebenso interessiert sind wir an einem kurzen historischen
Abriss zur Einflhrung der Massnahme, an entsprechenden gesetzlichen Grundlagen
und an statistischen Angaben.)
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Frage 4:

Gibt es in lhrem Kanton in der obligatorischen Schule Angebote an Dyskalkulie-
unterricht ?

oja o nein (weiter zu Frage 5)

Bitte beschreiben Sie uns in kurzen Zligen dieses Angebot oder legen Sie uns Material
dazu bei,

(Bitte legen Sie uns — wenn vorhanden — eine Zusammenstellung dieser Massnahme
nach Schulgemeinden bei. Ebenso interessiert sind wir an einem kurzen historischen
Abriss zur Einfihrung der Massnahme, an entsprechenden gesetzlichen Grundlagen
und an statistischen Angaben.)

Frage 5:

Gibt es in lhrem Kanton in der obligatorischen Schule Angebote an Nachhilfe-
unterricht ?

oja o nein (weiter zu Frage 6}

Bitte beschreiben Sie uns in kurzen Ziigen dieses Angebot oder legen Sie uns Material
dazu bei.

(Bitte legen Sie uns — wenn vorhanden — eine Zusammenstellung dieser Massnahme
nach Schulgemeinden bei. Ebenso interessiert sind wir an einem kurzen historischen
Abriss zur EinfGhrung der Massnahme, an entsprechenden gesetzlichen Grundlagen
und an statistischen Angaben.)}

Frage 6:
Gibt es in lhrem Kanton in der obligatorischen Schule Angebote an Aufgabenhilfe ?
oja o nein (weiter zu Frage 7)

Bitte beschreiben Sie uns in kurzen Zugen dieses Angebot oder legen Sie uns Material
dazu bei.

(Bitte legen Sie uns — wenn vorhanden - eine Zusammenstellung dieser Massnahme
nach Schulgemeinden bei. Ebenso interessiert sind wir an einem kurzen historischen
Abriss zur Einfithrung der Massnahme, an entsprechenden gesetzlichen Grundlagen
und an statistischen Angaben.)
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Frage 7:

Gibt es in lhrem Kanton in der obligatorischen Schule Angebote zur Stiitzung
und Férderung fremdsprachiger Kinder und Jugendlicher, wie Deutsch fiir Fremd-
sprachige ?

oja o nein {weiter zu Frage 8)

Bitte beschreiben Sie uns in kurzen Zigen dieses Angebot oder legen Sie uns Material
dazu bei.

(Bitte legen Sie uns — wenn vorhanden - eine Zusammenstellung dieser Massnahme
nach Schulgemeinden bei. Ebenso interessiert sind wir an einem kurzen historischen
Abriss zur EinflUhrung der Massnahme, an entsprechenden gesetzlichen Grundlagen
und an statistischen Angaben.)

frage 8:

Gibt es in lhrem Kanton Angebote zur Frithforderung im Regelkindergarten
(heilpddagogischer Natur oder zur Forderung spezieller Begabungen) ?

oja o nein (weiter zu Frage 9)

Bitte beschreiben Sie uns in kurzen Ziigen dieses Angebot oder legen Sie uns Material
dazu bei.

(Bitte legen Sie uns — wenn vorhanden - eine Zusammenstellung dieser Massnahme
nach Schulgemeinden bei. Ebenso interessiert sind wir an einem kurzen historischen
Abriss zur Einftthrung der Massnahme, an entsprechenden gesetzlichen Grundlagen
und an statistischen Angaben.)

Frage 9:

Kennen Sie in lhrem Kanton Angebote an Stiitz- und Forderunterricht auch auf der
Sekundarstufe 11, also an Gymnasien, Diplom-Mittelschulen, Berufsschulen etc. ?

oja o nein (weiter zu Frage 10)

Wenn ja, kénnen Sie uns dieses Angebot bitte kurz umschreiben ? (Falls die An-
gebote nicht in den Zustandigkeitsbereich lhrer Direktion oder Ihres Departements
fallen, bitten wir Sie, diesen Fragebogen weiterzuleiten oder uns eine kurze Riick-
meldung zu geben.)
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Frage 10:

Kennen Sie in lhrem Kanton Stiitz- und Férderangebote im Bereich der Erwach-
senenbildung, resp. auf der Tertidrstufe ?

oja o nein
Wenn ja, kénnen Sie uns dieses Angebot bitte kurz umschreiben ? (Falls die An-
gebote nicht in den Zustandigkeitsbereich lhrer Direktion oder Ihres Departements

fallen, bitten wir Sie, diesen Fragebogen weiterzuleiten oder uns eine kurze Rick-
meldung zu geben.) '

Wir danken lhnen sehr fiir Ihre Mithilfe und bitten Sie ganz zum Schluss, fiir
Riickfragen lhren Namen und lhre Telefonnummer zu notieren.

SKBF, SG/MSch 92
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"Stitzen und férdern in der Schule" ist der erste in einer Reihe von Trendberichten,
welche die Schweizerische Koordinationsstelle fir Bildungsforschung (SKBF) zu aktuellen
Problemen im schweizerischen Bildungswesen herausgeben wird. Was ist ein Trend-
bericht, welches sind seine Ziele?

Mit ihren Trendberichten méchte die SKBF die Harmonisierung im schweizerischen
Bildungswesen unterstiitzen, die seit dem interkantonalen Schulkonkordat von 1970 ein
offizielles Ziel der Weiterentwicklung des Bildungswesens ist.

Harmonisierung unter autonomen Partnern kann nur stattfinden, wenn diese Partner (die
Kantone) sich aufgrund eigener Kenntnis und Einsicht dazu entscheiden, sich
gemeinsame Ziele zu setzen und diese in ihrem je eigenen Bereich zu verfolgen. Eine der
Voraussetzungen dieser Einsicht ist die Kenntnis der Probleme, Absichten und
Losungsvorschldge aller Partner. Dies bedingt gegenseitige Information und Kemmu-
nikation.

Trendberichte werden nach einem gleichbleibenden Raster organisiert, der folgende
Standardelemente umfasst:

— Hintergrundinformation und Kommentar zur Aktualitat des Themas

— Forschungs- und Diskussionsstand in der Schweiz

— Forschungs- und Diskussionsstand im Ausland

- Uberblick tiber den Stand von Entwicklung und Diskussion in den einzelnen Kantonen
— Schlussfolgerungen

— Bibliographie

Im Ubrigen gehdrt zum Standard eines SKBF-Trendberichtes auch der Einbezug von
Expertinnen und Experten zum jeweils zur Diskussion stehenden Thema.

Die Festlegung der Themen von Trendberichten soll nicht Sache der SKBF allein sein.
Unsere beruflichen Partner — die EDK, ihre Regionen, kantonale Erziehungsdepartemente,
zustdndige Bundesdmter, die Padagogische Kommission der EDK, die Schweizerische
Konferenz der Arbeitsstellen fir Schulentwicklung und Bildungsforschung, um nur einige
zu nennen — sind eingeladen, Themen flr Trendberichte vorzuschlagen. Die SKBF wird
diese Vorschlage im Rahmen ihrer Kapazitdten berlicksichtigen.
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